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Schulische Betreuung von Kindern beruflich Reisender unter
besonderer Berlcksichtigung der Kultur- und Bildungsidentitat

Kinder aus Familien beruflich Reisender wachsen in einem Milieu auf, das sich im schulischen wieim
familidren Bereich von dem nicht-reisender Schillerinnen und Schiiler in vielen Bereichen
unterscheidet.

So liegt esin der Natur ihres Reiselebens, dass ihnen weniger Zeit fir den Schulunterricht zur
Verfligung steht. Diese Kinder befinden sich deshalb in der schwierigen Situation, Schulkenntnisse

und Qualifikationen aulRerhalb des Klassenzimmers erwerben zu miissen.

Grundlagen sozialen Lernens in der Schule fehlen groftenteils, da die Kinder immer wieder neu in
bereits fest gebildete Lerngruppen kommen und kaum die M églichkeit haben, in diese Gruppen
integriert zu werden. Schul- und Spielkameraden sind schwer zu finden, Freundschaften kaum zu

pflegen.

Die besondere Lebens- und Lernsituation der Kinder beruflich Reisender (Schausteller,
Zirkusangehorige, Binnenschiffer und weitere rei sende Berufsgruppen) macht daher gezielte
Bildungsmal3nahmen erforderlich, damit die Erfullung der Schulpflicht und das Recht auf Bildung fir
diese Kinder gesichert werden kénnen. Die Notwendigkeit solcher geeigneten Mal3nahmen zur
schulischen Betreuung der Kinder beruflich Reisender ist mit der entsprechenden Entschliefl3ung des
EU-Rates der Bildungsminister vom 22.05.1989 unterstrichen worden.

Da keine statistischen Angaben tber die betroffenen schul pflichtigen Kinder und Jugendlichen
existieren, kann der Frage der Schulpflichterfullung und der Bildungsbeteiligung der Kinder aus
Familien beruflich Reisender nur schwer nachgegangen werden. Aus Erfahrungswerten kann nur grob
geschétzt werden, dass z.B. in Niedersachsen ca. 500 — 600 Kinder im schulpflichtigen Alter betroffen
sein durften.

Die vorliegende Ausarbeitung geht daher auch auf der Grundlage narrativer Interviews der Frage nach,
wel che Regelungen zur Beschulung von Kindern beruflich Reisender zu treffen sind, die neben der
unverzichtbaren Wahrung der Kultur- und Bildungsidentitét zu einer verbesserten schulischen
Betreuung und Bildungsbeteiligung fihren.

Zid der Arbeit ist es—und dazu werden praktikable Wege aufgezeigt — die in vielen Kreisen der
GesdlIschaft bestehenden Vorurteile gegentiber den Reisenden abzubauen, deren Lebensumsténde
aufzuzeigen, der Frage der Notwendigkeit des schulischen Lernens nachzugehen und schliefdich eine



situationsangemessene Betreuung und Forderung dieser Schilerinnen und Schiiler — insbesondere
wahrend der Reisezeit — zu gewdhrleisten und somit die Bildungsbeteiligung dieser Schillergruppe
nachhaltig zu verbessern.

Schlagworter:

Reisen d's Lebensgrundlage

Wahrung der Kultur —und Bildungsidentitét

Netzwerk der Lernangebote fir Reisende



Attending to the scholastic needs of children of itinerant parents,
with special consideration of cultural and educational identity

Children from families whose parents employment requires that they travel frequently (e.g.,
fairground workers, circus performers, boatsmen and bargemen on inland waterways and those having
other itinerant and migrant jobs) grow up in an environment in which family life and schooling are
quite different from those of pupils whose parents are not itinerant.

By the very the nature of their constant travel these itinerant children have less time available for
lessons in school. As a consequence, they find themselves in the difficult situation of having to
acquire scholastic knowledge and educational qualifications outside the classroom.

The basics of socia learning in the school environment is, to a great extent, missing in these children
because they repeatedly come into new learning groups that have aready been established and they
hardly have the possibility of being integrated into these groups. It is difficult for them to find
classmates and playmates, to cultivate friendships.

Thus, the specia living conditions and learning circumstances of children of itinerant parents make it
necessary to undertake specific educational measures so that the requirement of compulsory school
atendance can be satisfied and that these children's right to a proper education be assured. The
necessity of such suitable measures for the scholastic care of children of itinerant parents was
emphasized by the appropriate resolution passed by the EU Council Ministers of Education on 22 May
1989.

There is no statistical information available about these school-age children and youth from itinerant
families. Consequently, the question about their fulfilling the requirement of compulsory school
attendance and classroom participation is difficult to determine. Based on experience it can only be
roughly estimated that, e.q., in Lower Saxony approximately 500 to 600 school-age children are
affected.

This text is also based on interviews and investigates which regulations for the schooling of children
of itinerant parents are to be made, what can be done to better attend to their schooling and their
education, while at the same time preserving their cultural and educational identity.

The goa — and practical ways will show how to reach it — is to break down the prevalent prejudices
found in many parts of our society against itinerant workers. Asaresult of their living circumstances
it is necessary to investigate their children's learning process in the school and then to assure a
supervision and support suitable to them, especialy during the time of their itinerancy, in order to
bring about a sustained improvement in the education of this specia group of pupils.

Key words:
Travel asaway of life
Safeguarding cultural and educationd identity

Network of learning possibilities for children of itinerant parents
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Vorwort

Schon in frihen Kindertagen fuhrte die Wohnortnéghe meines Elternhauses zu einem
fir Reisende eingerichteten Lagerplatz dazu, neugierig die Lebensgewohnheiten von
reisenden Bevolkerungsgruppen zu beobachten. Da mein Vater aus Mitleid mit den
Kindern, die nach seiner Beflrchtung in den haufig schlecht gepflegten
Holzwohnwagen im Winter hétten erfrieren konnen, fir den Einbau von neuen
Fenstern und Turen sorgte und ich ihm dabei zur Hand gehen durfte, ergaben sich
unweigerlich erste Kontakte. Diese ersten Begegnungen und Eindriicke haben wonhl
mein Interesse geweckt und mich motiviert, das Leben auf der Reise riher kennen zu
lernen. Schon damals als Kind fiel mir auf, dass diese Kinder vormittags in der Schule
nur sehr selten anzutreffen waren. Mein Verstdndnis fir den von meinen Eltern bei
mir eingeforderten regelmafdigen Schulbesuch hielt sich daher sehr in Grenzen. Gern
hétte ich zumindest in diesem Fall mit den reisenden Kindern getauscht.

Diese fruhkindliche Einschétzung wurde im Laufe des Erwachserwerdens natirlich
Uberwunden mit der Einsicht, dass schulische Bildung eine unverzichtbare
Notwendigkeit darstellt. Offenkundig haben meine Biographie und die schulische
Begleitung, die ich erfahren durfte, dazu gefihrt, dass ich mich entschied, den Beruf
eines Padagogen zu ergreifen. Seit Dienstantritt sind meine Interessen als Lehrer, als
Schulleiter und as Schulaufsichtsbeamter aus schulfachlichen Grinden auf
Bevdlkerungs- und Schilergruppen fokussiert, die in den Schulen in der Regel von
den Lehrkréften zusétzliches Engagement einfordern. Dazu zéhlen vorrangig Schiler
audlandischer Herkunft und solche, die als deutsche Aussiedler den Unterricht
besuchen, um einen Schulabschluss zu erreichen.

Die Situation der Schler, die ihre beruflich reisenden Eltern begleiten, ist in den
Statistiken Uberhaupt nicht erfasst. Hinsichtlich ihrer  Schullaufbahn  und
Schulabschliisse liegen keine exakten statistischen Erhebungen vor.

Der Blick aus dem Fenster meines Dienstzimmers féallt auf den Schitzenplatz der
L andeshauptstadt Hannover, der as Austragungsort fir viele Veranstaltungen Uber die
Grenzen des Landes hinaus bekannt ist und mobilen Bevolkerungsgruppen, die
beruflich reisen, Uber einen kirzeren oder langeren Zeitraum as Aufenthaltsort dient.
Dieser Blickkontakt hat das Interesse fur den Bildungsweg dieser Menschen geweckt.
Insbesondere die dort spielenden Kinder haben — as ich mich mit Schul- und
Unterrichtsverweigerung zu beschéftigen hatte — meine Aufmerksamkeit und die
Fragestellung nach ihrer schulischen Betreuung ausgel6st. Die Tatsache, dass viele
auslandische und ausgesiedelte Jugendliche den Ubergang von der Schule in den
Beruf nicht schaffen, ist eine schwerwiegende Hypothek fir die Betroffenen. Ohne
Schulabschluss keine Lehrstelle — ohne Lehrstelle keine Ausbildung — ohne
Ausbildung keinen Job. Dieser , Teufelskreis* muss durchbrochen werden.

Die Ergebnisse dieser Studie sowie die daraus entwickelten schulorganisatorischen
Maldnahmen sollten Ausgangspunkt einer verstarkten Diskussion in Politik und
Schulverwaltung sein, um eine Optimierung der Bildungsangebote und -chancen
dieser Kinder und Jugendlichen zu erreichen. Bel der Aufbereitung dieses Themas
musste ich erfahren, welch langer und steiniger Weg zwischen der Idee und dem
Umsetzen der vorliegenden Ergebnisse liegt.



Zwecks besserer Lesbarkeit habe ich bei den Bezeichnungen fir die
Bevolkerungsgruppen auf die standige Angabe der weiblichen Variante verzichtet. Ich
bitte, die Bezeichnungen jeweils al's geschlechtsneutral aufzufassen.



1. Einleitung

1.1. Untersuchungsgegenstand

Den Untersuchungsgegenstand der vorliegenden Arbeit bilden beruflich Reisende,
d.h. Erwachsene mit ihren Kindern im schulpflichtigen Alter. Im Besonderen sollen
die Strukturen, die Lebensrhythmen und die Funktionsweisen der reisenden Gewerbe
sowie gangige Zuschreibungen, Denk- und Handlungsmuster analysiert und ihre
Folgen fur die Lebenssituation der mitreisenden Kinder dargestellt werden, wobei
speziell deren schulische Situation ins Blickfeld riickt.

Es igt fur die Themengtellung wichtig, das Gesamtsystem der reisenden Betriebe zu
erfassen, da es den dominierenden sozialen Kontext darstellt, in den Kinder wie
Erwachsene eingebettet sind. Erst ein genauer Blick auf die konkrete und alltagliche
Lebens- und Erfahrungswelt der betroffenen Personen bietet Mdglichkeiten der
Interpretation und auch Einsichten in ihre adlgemeinen Denk- und
Handlungsstrukturen und in weiterer Folge in ihren Zu- und Umgang mit dem
spezifischen Themengebiet ,Schulisches Lernen® fur die reisenden Kinder. Der
Untersuchungsgegenstand ,reisende Gewerbe® wird im Sinne der Systemtheorie
aufgefasst, die ,sozidle Systeme as eigenstdndige emergente Ganzheiten, die
unabhangig von dem jeweiligen Akteuren eine eigene Dynamik entfalten® (vgl.
Froschauer/Lueger 1998, S. 27), sieht.

1.2. Standortbestimmung

Kinder und Jugendliche aus Familien beruflich Reisender wachsen in einem Milieu
auf, das sich im schulischen wie im familidren Bereich vollig von dem nicht reisender
Schuler unterscheidet.

Es liegt in der Natu ihres Reselebens, dass ihnen weniger Zeit fir den
Schulunterricht — sofern er tberhaupt in Anspruch genommen wird — zur Verfligung
steht. Sie befinden sich deshalb in der schwierigen Situation, Kenntnisse und
Qualifikationen auflerhalb des Klassenzimmers erwerben zu mussen. Grundlagen
sozialen Lebens in der Schule fehlen, da die Kinder und Jugendlichen immer wieder
in bereits fest gebildete Lerngruppen kommen und nie ernsthaft die Moglichkeit
haben, in diese Gruppen integriert zu werden. So sind Schul- und Spielkameraden
schwer zu finden, Freundschaften kaum zu pflegen.

Die Zeit, auRerhalb der Unterrichtszeit zu lernen, ist stark begrenzt, da die
schulpflichtigen Kinder oft den Eltern im Geschéft helfen. Durch diese Aktivitéten
lernen die Kinder jedoch anderes als Gleichaltrige.

Esist keine Frage, dass die Schule auch fir die reisenden Schiler zusténdig ist, dasie
gemal ihrem Bildungsauftrag einen wesentlichen Beitrag fur die Erziehung und fir
die Vermittlung der erforderlichen Kenntnisse und Fertigkeiten  zur
L ebensbewadltigung der Heranwachsenden zu tragen hat.



Die besondere Lebens- und Lernsituation der Kinder beruflich Reisender macht
gezielte Malinahmen erforderlich, damit die Erfullung der Schulpflicht und das Recht
dieser Kinder auf Bildung gesichert werden konnen. Die Notwendigkeit solcher
geeigneten Malinahmen zur schulischen Betreuung der Kinder beruflicher Reisender
ist mit der EntschliefJung des EU-Rates der Bildungsminister Uber die schulische
Betreuung der Kinder von Binnenschiffern, Zirkusangehtrigen und Schaustellern vom
22.05.1989 (siehe Anlage, S. 259) sowie mit dem Beschluss der
Kultusministerkonferenz vom 01.03.1991 unterstrichen worden. Die Bundeslénder
haben auf der Grundlage der o.a. Beschlisse die schulische Bildung der Kinder
beruflich Reisender — wie noch spater dargestellt wird — auf sehr unterschiedliche
Weise zu regeln versucht. Diese Regelungen gentigen dem Anspruch auf Kontinuitét
in der schulischen Begleitung alerdings nicht hinreichend.

Die zur Verfligung stehende Literatur ist as qualitativ sehr dirftig zu bezeichnen und
setzt sich vorwiegend mit den wirtschaftlichen Bedurfnissen — weniger mit
schulischen Problemen — auseinander.

Zur Theorie der begleitenden Bildung existieren nur wenige Veroffentlichungen, die
vornehmlich in den letzten Jahren durch die bundesweit bzw. europaweit tétigen
Interessenvertretungen der Reisenden BERID (Verband zur Férderung der
schulischen Bildung und Erziehung der Angehorigen reisender Berufsgruppen in
Deutschland) und EFECOT (European Federation for the Education of the Children
of the Occupational Travellers) vorgenommen wurden. Die Theorie des Lernens auf
der Reise it zwar zum Gegenstand zahlreicher Veroffentlichungen, vor alem in
Zeitschriften, geworden, in denen vermeintliche oder tatsachliche Schwachen der
landerspezifischen Konzepte aufgegriffen werden, aber nur unter dem defizitéren und
daher notwendigerweise eingeengten Aspekt von Innovation. Eine Beschreibung der
Methodenwahl féllt hinsichtlich wissenschaftlicher Erhebungen schwer, da die
vorliegende Literatur fast ausschlief3dich die Lebensbedingungen der Reisenden, nicht
jedoch deren Anspruch auf Bildung thematisiert.

Die umfassendsten Auseinandersetzungen stammen von Werner Heidermann (1988)
und von Bernhard Clauszen (Hrsg., 1989), die aus Sicht von Erlebnisdarstellungen
betroffener Erwachsener zu dem Ergebnis kommen, dass die Notwendigkeit der
schulischen Betreuung unverzichtbar gegeben ist, ohne jedoch eine tragfdhige
Konzeption anzubieten.

1.3. Erkenntnisinteresse und Fragestellung

Diese Abhandlung will dazu beitragen, die nicht zufrieden stellende Bildungssituation
der reisenden Kinder und Jugendlichen zu beschreiben, zu analysieren und durch
Anregungen fur organisatorische Mal3nahmen zu verbessern. Ein wesentliches Zidl ist
dabel, der schulischen Bildung der Reisenden im Bewusstsein der Bildungspolitiker
und der Lehrkréfte den ihr zukommenden Stellenwert zuzuweisen und tragféhige
Konzeptionen fur alternative Organisatonsmodelle zu entwickeln. ,,Immer geht es
darum, aufgrund von Anaysen Hilfe und Anregung zur Verénderung schulischen



Lernens in  Richtung auf mehr Menschlichkeit, Gerechtigkeit, Toleranz,
Selbstbestimmung zu geben* (Bbnsch 1982, S. 41).

Die Tatsache, dass das Land Niedersachsen die relativ grof3e Zahl schulpflichtiger
Kinder der Bevolkerungsgruppe der Mobilen zwar in den Schulen aufnimmt und ihre
Anwesenheit duldet, aber weitgehend ohne ein spezifisches Curriculum mit einem
Eintrag in das ,, Nachweisheft” nach wenigen Tagen wieder auf die Reise entlasst, habe
ich as eine Herausforderung empfunden, mich mit diesen Menschen und mit deren
Bildungsanspriichen und Bildungsmaoglichkeiten intensiver zu beschéftigen. Fur diese
Kinder kann eine Teilhabe am sozialen und gesellschaftlichen System der
Bundesrepublik Deutschland aber nur gelingen, wenn sie in die Lage versetzt werden,
selbstbestimmt ihr Leben zu gestalten und Bildungschancen wahrzunehmen, die auch
den Sesshaften angeboten werden.

Ich habe mich im Schuljahr 1996/97 entschlossen, eine regionale Erhebung zur
schulischen Situation der reisenden Schiler im Bereich der Bezirksregierung
Hannover durchzufthren, da ich der Auffassung bin, dass gezieltes und
bedarfsgerechtes Handeln nur auf der Basis gesicherter Daten Uber die schulische
Situation der reisenden Kinder moglich ist.

Das Ergebnis war eindeutig: Um den kurzzeitig anwesenden Schilern nur halbwegs
gerecht werden zu kdnnen, mussen Lerninhalte reformiert und die Arbeitsweise von
Schule und deren Bemihungen um Homogenisierung Uberdacht werden. Die
»Betreuung” der reisenden Kinder muss durch weiterfihrende Lernprozesse mit dem
Ziel des Erreichens tragfahiger Bildungsabschllisse ersetzt werden.

Die Ursachen fur die unbefriedigende Bildungssituation sind vielfétig. Vorschnell
wird fur den sporadischen Schulbesuch der Reiserden die permanente Mobilitét, das
Fehlen enes unterstitzenden Hintergrundes bis hin zu schulunfreundlichen
Einstellungen der Familien als Erklarungsansatz angegeben. Eine solch einseitige
Auslegung reicht fir eine Analyse der Bildungssituation von reisenden Kindern nicht
aus.

Oft verhindern nicht hinreichend reflektierte Interpretationen wie , Die Kinder sind ja
ohnehin nur 2-3 Tage in der Schule und reisen dann weiter* das Erkennen der sehr
differenzierten Lebenssituation der Reisenden und der Ursache — und damit auch die
Behebung — der vergleichsweise niedrigen Partizipation der Reisenden im
Bildungssystem.

Ingtitutionelle Ursachen, strukturelle und gesellschaftliche Dimensionen fir das
Nichtvorhandensein von schulischen Konzepten werden dagegen selten n Betracht
gezogen.

Eine Vidzahl von pesonlichen Gesprachen mit  den  betroffenen
Erziehungsberechtigten sowie die Mitreise auf einem Binnenschiff und die Begleitung
eines Familienzirkus waren neben den téglichen Beobachtungen die Grundlage fir die
Aufbereitung der Fragestellung nach schulischer Begleitung der Zielgruppe.

Das Erkenntnisinteresse dieser Arbeit liegt somit darin, die Strukturen,
Funktionsweisen und den Lebensrhythmus des Systems ,beruflich Reisender” zu
ermitteln und darzustellen, insbesondere unter der Fragestellung, welche Bedeutung



das mobile Leben, das stdndige Reisen fir das Leben der Erwachsenen, der Familien
und vor allem fir das schulische Lernen von Kindern hat. Es sollen konkrete und
umsetzbare Varianten des schulischen Lernens herausgearbeitet und Zusammenhange
zwischen Erklarungen und Funktionsweisen des Reisens und den Handlungen, die im
Kontext des schulischen Lernens relevant erscheinen, hergestellt, und Konzeptionen
entwickelt werden, die realisierbar sind, auf Akzeptanz stof3en und vor dlem eine
Kontinuitét im Lernprozess ermdglichen.

Systeme nehmen ihre Umwelt gemdl? eigenen Relevanzen wahr, driicken dies durch
Kommunikation und Handlungen aus und verweisen somit auf sich selbst. Diese
Selbstdarstellung ist einem System moglich, in dem es sich zu seiner Umwelt abgrenzt
(vgl. Froschauer/Lueger 1998, S. 28-34). Gelingt es, sich einem System — in diesem
Fal dem System des Reisens — und seiner systeminternen Funktionsweise
verstandesmallig zu nadhern, so kénnen auch systeminterne Ordnungen — wie die
Notwendigkeit des schulischen Lernens — transparenter gemacht werden.

Im Zentrum der Arbeit steht demnach die Frage, inwieweit und in welcher Form
Strukturen und Funktionsweisen des Systems ,, beruflich Reisende” Auswirkungen auf
das Lebenund das schulische Lernen von reisenden Kindern haben.

Im Einzelnen ergeben sich daraus folgende zu kl&renden Fragen:

Welche Daten liegen fur das reisende Gewerbe vor und wie sind se
wirtschaftlich einzuordnen?

Wie stellen sich die soziotkonomischen und strukturellen Rahmenbedingungen
dar?

Welche Bedeutung haben diese Strukturen und die daraus resultierenden
Strukturfolgen des Reisens fur das Leben und Lernen von Kindern der
Reisenden?

Welches Bildungsverstandnis kann als Grundlage fur die Entwicklung enes
begleitenden schulischen Lernens angenommen werden?

Welche Modelle schulischen Lernens — auch im Audand — gibt es fir Kinder,
deren Eltern den Aufenthaltsort stdndig wechseln miissen?

Welche Zusammenhange bestehen zwischen den schulischen Angeboten und
den spezifischen Lebensrhythmen?

Welche Methoden der qualitativen Forschung erscheinen fir die Erhellung der
L ebenswelt geeignet und tragfahig?

Welche zusétzlichen Erkenntnisse Uber den Alltag der Reisenden, ihrer
Vorstellungen, Probleme, Winsche und Angste konnen Uber das bisher
Bekannte hinaus fur eine Fortentwicklung der schulischen, individuellen
Betreuung gewonnen werden

Sind die entwickelten Konzeptionen zur Verbesserung der schulischen Situation
der Kinder Reisender auch wunter Einbeziehung audénderspezifischer
Organisationsformen hinsichtlich der Umsetzbarkeit und Akzeptanz sowohl bel
den Reisenden und den Lehrkréften as auch bel den Schulbehdrden as
tragfahig zu bezeichnen?

Sicher gibt es daneben noch weitere Gesichtspunkte und spezielle
Forschungsinteressen im Hinblick auf die Lebens- und Lernsituation der Reisenden,
deren Besprechung jedoch den Rahmen dieser Arbeit sprengen wiirde.



1.4. Inhaltlicher Aufbau und Methode

Die vorliegende Arbeit gliedert sich in folgende Telle: Der erste Tell umfasst
Beschreibungen der Lebenssituation und statistische Daten der Bezugsgruppen, sofern
Uberhaupt verfligbar. Die soziodkonomischen Rahmenbedingungen werden ebenso
beschrieben wie die Lebens- und Lernbedingungen der reisenden Kinder. Den zweiten
Schwerpunkt der Arbeit bilden die Vorstellung einer qualitativen Studie zur Erhebung
von Aussagen Uber Reisende, Angaben zur verwendeten Methode des qualitativen
Interviews sowie die ausfuhrliche Darstellung der Ergebnisse der Untersuchung dar.
Die schulische Situation von Kindern Reisender stellt einen weiteren Schwerpunkt
dar, der durch Interviews, eigenes Erleben in Form der Mitreise und Bearbeitung von
allerdings recht durftig vorhandener Literatur manifestiert wurde. Daran anschlief3end
werden zeitgeméalie Elemente eines Bildungsbegriffes eingeblendet, die als Grundlage
fir den Aufbau eines kontinuierlichen Lernangebotes fir reisende Kinder
herangezogen werden konnen und dem Versténdnis von Bildung bei Reisenden
entsprechen. Im letzten Teil werden dann mogliche Alternativen schulischer Angebote
zur Verbesserung einer kontinuierlichen Unterrichts- und Lernorganisation vorgestel It
und die Fragen der Umsetzbarkeit und Akzeptanz bei den Betroffenen beleuchtet. Es
bleibt anzumerken, dass das Land Niedersachsen im Schulverwaltungsblatt 4/2002,
Seite 125127 nicht zuletzt auf derGrundlage der Ergebnisse eines Vorabdrucks dieser
Arbeit den Erlass ,, Schulische Bildung von Kindern aus Familien beruflich Reisender
an allgemein bildenden Schulen® verdffentlicht hat (siehe Anlage).

Die Forschungsaktivitdten im Untersuchungszeitraum konzentrieren sich vor allem auf
Befragungen der Betelligten und auf Erfahrungswerte im Umgang mit den reisenden
Schilern in den Schulen. Dabei gehe ich im Einzelnen so vor, dass ich zuerst
vorhandene Daten und Fakten getrennt nach Berufsgruppen aufnehme. Bel der
Beschreibung der Lebenssituation und der schulischen Biographie von Betroffenen
werde ich einige Wiederholungen in Kauf nehmen, da sich nicht nur trennscharfe
Unterschiede ausmachen lassen.

Eine solche Strukturierung ist sinnvoll, denn bevor neue bildungspolitische
Mal3nahmen eingeleitet werden konnen, missen zunéchst einmal die tatséchliche
Situation der Reisenden und der Stand der bisher praktizierten administrativen
Mal3nahmen bekannt sein. Diese moglichst umfassend darzustellen, ist daher Aufgabe
des ersten Tells der Untersuchung: Wie ist die besondere Situation der reisenden
Kinder? Wie viele Kinder Reisender gibt esin den Schulen und wie sind im Vergleich
Zu Sesshaften deren Verhatensweisen und Anspriiche? Wie haben die
Verantwortlichen  fir  die  schulische  Bildung —  Kultusministerien,
Schulaufsichtsbehtrden, Lehrer in den Schulen — bisher auf diese Herausforderung
reagiert?

Die schulische Ist-Situation der Betroffenen wird dann mittels einer Befragung
dargestellt, die in den betroffenen allgemein bildenden Schulen durchgefthrt und
durch eine Reihe von Interviews mit den Betroffenen selbst erganzt wurde. Dabel kam
es darauf an, die verschiedenen Einschatzungen und Umgehensweisen der Schulen mit
der Zielgruppe herauszuarbeiten und vorhandene Defizite zu verdeutlichen.



Von besonderem Interesse ist, welches Verstandnis von Bildung vorherrscht und ob
neben dem Bildungswert des Reisens Uberhaupt ein zusétzlicher Schulbesuch fur
Reisende von Bedeutung ist. Deshalb kommt der Beantwortung der Frage besondere
Bedeutung zu, ob der Lebensrhythmus der Reisenden und ihr Bildungsanspruch mit
dem vorhandenen Organisationsgefiige von Schule tGberhaupt in Einklang zu bringen
sind. Dabel sind die Unterschiede zu den Sesshaften herauszuarbeiten, da Schule fast
ausschliefdlich nach deren Anspriichen ablauft.

Weliterer Schwerpunkt der Soll-1st-Analyse ist eine detaillierte Darstellung der
tatséchlichen Lebenssituation dieser Kinder. Aus der Situationsanalyse und dem
Meinungsbild sowohl der Lehrkréfte as auch der reisenden Eltern werden Vorschléage
fur die Organisation schulischer Angebote abgeleitet. AulRerdem wird Aufschluss
dartiber gewonnen, ob vorhandene Strukturen Gberhaupt angenommen werden.

Abschliefiend werden die padagogischen Folgerungen aus der Soll-Ist-Anayse
gezogen und tragféhige Modellangebote beschrieben. Im Mittelpunkt dieses
Forschungsanliegens stehen schulpflichtige Schiler, deren  kontinuierlicher
Schulbesuch as winschenswert angesehen wird. Die Moglichkeiten der Umsetzung
sind aber bisher nur in Ansdtzen genutzt worden und werden kritisch beleuchtet.



2. Statistiken — Uberblick tiber verfiigbare Daten

2.1. Grundsatzliches

Die amtlichen Statistiken differenzieren nur zwischen auslandischen und deutschen
Staatsangehorigen. Beruflich Reisende werden bestenfalls — sofern sie sich
I nteressengruppierungen angeschlossen haben — als Mitglieder gezéhlt. Zahlenméliige
Angaben, die hinsichtlich der Kinderzahl, der Zugehdrigkeit zu Schulstufen und -
formen eine zuverlassige GroRenordnung darstellen, fehlen nicht zuletzt auch
aufgrund der Mobilitét der Bezugsgruppen.

2.2. Gruppeder beruflich Reisenden

Zur Gruppe der beruflich Reisenden zéhlen u.a.:

Schausteller
Binnenschiffer
Zirkusangehorige
Hochseilartisten
Wandermusiker
Puppenspieler
Dompteure
Artisten
Akrobaten
Clowns
ZauberkUnstler
Hypnotiseure
Seiltanzer
Feuerspucker
Bankelsanger
Wahrsager
Sinti/Roma
Eisverkaufer

Diese sicher nicht vollstandige Auflistung macht unter Hinwels auf den standigen
berufsbedingten Standortwechsel bereits die Problematik der Datenerhebung deutlich,
zumal auch die zustdndigen Einwohnermeldeémter eine Erstellung von Statistiken fir
diese Bevolkerungsgruppe nicht leisten. Eine Aufbereitung zahlenméldiger Angaben
Uber die verschiedenen Berufsgruppen ist somit aufgrund der Mobilitdt der
Bevolkerungsgruppe mit erheblichen Schwierigkeiten verbunden.

Exakte Daten Uber die Anzahl der schulpflichtigen und schulpflichtig werdenden
Kinder der Bezugsgruppen konnten aus vielerlei Grinden nicht erhoben werden. Zum
einen werden weder durch Erhebungen der statistischen Amter der Lander und des



Bundes noch durch schulische Statistiken ethnische Zugehorigkeiten erfasst. Zum
anderen gibt es zwischen den Bezugsgruppen Uberschneidungen: z.B. Sinti und
Roma, die den Berufsgruppen Schausteller oder Zirkus angehtren. Es gibt
Zirkusangehorige, deren Gewerbescheine die Berufsbezeichnung Schausteller
ausweisen. Sinti und Roma sind nicht als Sinti und Roma, sondern als Deutsche bzw.
Auslander erfasst. Ganzjahrig Reisende, d.h. Familien ohne feste Winterquartiere, sind
mit den zur Verfigung stehenden Mitteln kaum erfassbar.

Diein der Folge angegebenen Zahlen sind Hochrechnungen bzw. Schéatzungen auf der
Basis unterschiedlicher Erhebungen (regional, 1arderbezogen, jahrgangsbezogen etc.).
Geht man von den zusammengetragenen Angaben der Kommission Europdischer
Gemeinschaft (KEG-Studie 1985-1988) aus, dann ergibt sich folgendes Bild (vgl.
auch Tab. 1):

Die Zahl der Binnenschifferfamilien in den Mitgliedsstaaten (B, F, D, NL) ist in den
letzten Jahren stark rucklaufig. Beziglich der Zahl der Zirkusangehérigen und
Schausteller hat europaweit keine nennenswerten Anderungen gegeben, obwohl die
Zahlen fur die BRD durch die Wiedervereinigung stark angestiegen sind. Das
Betdtigungsfeld fur Jahrmérkte und Zirkusse hat sich im Verlauf der letzten Jahre
vergrofdert. Einige Zirkusse schlagen ihre Zelte fur lange bzw. langere Zeitrdume —
manchmal 2-3 Jahre — in verschiedenen Landern auf. Dabei handelt es sich vorrangig
um die mittleren und grof3en Unternehmen, in denen es dementsprechend viele
Artisten und Arbeiter mit ihren Familien gibt. Es besteht oft Unkenntnis dartber, wie
viele Kinder/Jugendliche sich im schulpflichtigen Alter im Zirkustross befinden und
unterrichtet werden.

Tabelle 1
Anzahl der
Berufsgruppe Unternehmen Gesamt- Kinder im
Population schulpflichtigen Alter

Binnenschiffer 1.751 8.761 1.526
Zirkusangehorige 230 1.200
Schausteller 7.500 4.000
Gesamt 9.481 8.761 6.726

Anmerkungen zu den Tabellel:

1. Einedifferenzierte Datenangabe ist nicht in dem erwiinschten Mal3e mdglich, da
keine offiziellen gesamtstaatlichen und landerspezifischen Statistiken verfiigbar
sind.

2.  DieProblematik reisender Gruppen wurde weder durch irgendeine Behorde oder
Ingtitution, durch eine Schule oder ein Institut noch in irgendwel chen Zahlungen
oder Untersuchungen berticksichtigt.

3. Sdt der Vereinigung Deutschlands hat sich die Zahl derjenigen, die diesen
Berufsgryopen angehtren bzw. familid&r mit ihnen verbunden sind, enorm
erhoht. Das trifft besonders auf den Zirkus- und Schaustellersektor zu.

4, Die Zahl der Kinder ist inshesondere in Familienzirkussen sehr hoch.
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5. Was die in der Tabelle angegebene Zahl der Schaustellerunternehmen
anbelangt, so sollte darauf hingewiesen werden, dass es sich hierbei um
digienigen Unternehmen handelt, die Mitglied eines Berufsverbandes sind. Es
gibt dartiber hinaus noch eine Reihe von Unternehmen (insbesondere die so
genannten ,, Komddianten*), die keinem Berufsverband angehdren.

2.3. Gesamtpopulation der reisenden Berufsgruppen in der EU

In der Europdischen Union sind folgende beruflich Reisende as organisierte
Hauptgruppen beziffert:

Binnenschiffer
Zirkusangehorige
Schausteller
Sinti und Roma
Songtige
Tabelle 2
Berufsgruppe Betriebe Per sonen
Binnenschiffer 10.260 28.281
Zirkusangehorige* 549 13.560
Schausteller** 35.832 114.361
Sonstige* ** nicht registriert 267.880
Gesamt 46.641 424.082
Anmerkungen:

*) Zirkusangehorige (Berechnungsmethode):

Anhand der verflgbaren Daten aus drei Mitgliedstaaten (E, | u. L) ist es moglich, die
durchschnittliche Zahl der Zirkusangehdrigen pro Unternehmen zu berechnen. In
diesen dre Mitgliedsstaaten gibt es 173 Unternehmen mit insgesamt 4.271
Angehorigen. Daraus kann man fur den dbrigen Teil der EU schlussfolgern, dass 549
Unternehmen insgesamt etwa 13.560 Angehérige haben.

(**) Schausteller (Berechnungsmethode):

In 8 Mitgliedstaaten (B, D, E, G, IRL, I, L, NL) gibt esinsgesamt 21.322 Familien (x)
mit 21 942 Kindern im schulpflichtigen Alter (y). Daraus resultiert, dass jede Familie
1,03 Kinder (x/y) in dieser Altersgruppe hat. Nehmen wir diese Anzahl (1,03) as
Durchschnittswert fir die Ubrigen Mitgliedsstaaten (F), so ist anhand dessen eine
Schéatzung der Gesamtpopulation im  Schaustellersektor der EU  mdglich
(ausgenommen UK, fir das weder die Zahl der Unternehmen noch die der Familien
bekannt ist).

(***)  Sonstige Berufsgruppen ohne festen Wohnsitz (Berechnungsmethode):

: Aus 2 Mitgliedsstaaten (P, E) gibt es Angaben flr andere Berufsgruppen mit
haufig wechselndem Aufenthaltsort (Saisonarbeiter, fahrende Handler).
4 Mitgliedsstaaten verfugen aulRer fur Binnenschiffer, Zirkusangehtrige und
Schausteller Uber keinerlel Angaben zu bestimmten Gruppen.
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Die verfigbaren Daten ermoglichen keine genaue Berechnung der
Gesamtpopulation. Eine Schatzung ist erforderlich, um eine gewisse Vorstellung
hinsichtlich dieser GrofRRe zu erlangen.

Aus den verfigbaren Daten geht hervor, dass die Familien in den einzelnen
Gruppen im Durchschnitt die folgende Anzahl Kinder haben:

»  Zirkusangehdrige (E/I/NL) 1,76 / Familie

»  Schausteller (B/D/E/G/IRL/I/L/NL) 1,03 / Familie

»  Binnenschiffer (B/D/F/NL) 0,76 / Familie

»  Saisonarbeiter (E) 2,92 / Familie (Erntehelfer/Bauarbeiter)

Die durchschnittliche Kinderzahl pro Familie liegt in den oben genannten Gruppen bei
1,62. Berilicksichtigt man die Zahl der erfassten Familien (Saisonarbeiter/fahrende
Handler) sowie die geschétzte durchschnittliche Kinderzahl pro Familie (1,62), dann
kann die Gesamtpopulation auf mindestens 267.880 beziffert werden.

Nach einer Umfrage des Deutschen Schaustellerverbandes e.VV. Bonn umfasste 1979
das Schaustellergewerbe in der BRD ca. 5.000 Betriebe, in denen insgesamt 12.000
Familienangehtrige mitarbeiteten; hinzu kamen ca. 9.000 Angestellte (Vorarbeiter,
Facharbeiter, Werbefachleute, Geschéftsfihrer), sowie ca. 12.400 Aushilfskréfte.
Neuere Schatzungen und Erhebungen lassen auch unter Berlicksichtigung der
Wiedervereinigung weit hthere Zahlen vermuten. Ausgehend von derzeit etwa 6.500
Familien mit laut Statistik durchschnittlich zwei Kindern leben heute rund 13.000
Kinder in diesem Milieu. Von diesen sind knapp 30 %, aso 4.000 Kinder, im
schulpflichtigen Alter. Dabei sind noch die schulpflichtigen Kinder der Angestellten
zu Dbericksichtigen, die im Gegensatiz zu den Aushilfskréften haufig im
Familienverband mitreisen.

Das Erheben von Daten Uber die verschiedenen Gruppen von Reisenden bereitet
erhebliche Schwierigkeiten. Ein grofer Teil der Daten ist unvollstandig und teilweise
ist es sogar unmoglich genaue Zahlen zu ermitteln. Die Mobilitéd dieser
Bevdlkerungsgruppen erschwert das Sammeln verléasslicher Daten; es besteht die
Gefahr von Mehrfachzahlungen oder gar Nichterfassung.

Tabelle3

Belgien

Bevolkerungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder

Schifffahrende 1.500 1.600 5.000

Zirkus 7 74 14

Schausteller 1.380 1.186 2.300

Andere Reisende inkl. 9.000

Sinti und Roma
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Deutschland

Bevolkerungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder

Schifffahrende 500

Zirkus 400

Schausteller 10.000 10.000

Andere Reisende inkl. 120.000

Sinti und Roma

Frankreich

Bevolker ungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder

Schifffahrende 2.660 >1.000 3.259 1.643

Zirkus 140 4.000

Schausteller 25.000 30.000

Andere Reisende inkl. 350.000

Sinti und Roma

L uxemburg

Bevolker ungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder

Schifffahrende

Zirkus

Schausteller 50 50 160 55

Andere Reisende inkl. 100

Sinti und Roma

Griechenland

Bevolker ungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder

Schifffahrende

Zirkus

Schausteller 110 600 300

Andere Reisende inkl. 160.000

Sinti und Roma

Irland

Bevolkerungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder

Schifffahrende
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Zirkus/ Schausteller 92 173

Andere Reisende inkl. 22.000 6.500

Sinti und Roma

Italien

Bevolker ungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder

Schifffahrende / 270.000

Fischer

Zirkus 140 15.000 75.000

Schausteller 15.000 15.000 75.000

Andere Reisende inkl. 100.000

Sinti und Roma

Niederlande

Bevolker ungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder

Schifffahrende 4.560 4.560 12.000 2.749

Zirkus 13 46 169 43

Schausteller 1.200 1.200 2.950 450

Andere Reisende inkl. 35.000

Sinti und Roma

Grol3britannien

Bevolker ungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder

Schifffahrende 22

Zirkus 139

Schausteller 1.116

Andere Reisende inkl. 90.000 28.570

Sinti und Roma

Spanien

Bevolkerungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder

Schifffahrende

Zirkus 30 300 1.200 600

Schausteller 3.500 3.500 10.000 3.000

Saisonar beiter 7.000 48.157 20.457

Andere Reisende inkl. 475.700

Sinti und Roma

Ungarn

Bevolker ungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder

Schifffahrende

Zirkus
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Schausteller

Andere Reisende inkl. 555.000 74.241
Sinti und Roma

Osterreich
Bevolker ungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder
Schifffahrende
Zirkus 11
Schausteller
Andere Reisende inkl. 20.000
Sinti und Roma
Portugal
Bevolker ungsgruppe Unternehmen Familien Gesamt- Schulpflichtige
bevolkerung Kinder
Schifffahrende
Zirkus 7 139 29
Schausteller
Andere Reisende inkl. 40.000
Sinti und Roma

Innerhalb des reisenden Vergnugungsgewerbes bilden die Zirkusreisenden bzw.
reisenden Artisten mit ihrem Annexpersona die zweite grof3e Gruppe. Neben den ca.
10 grofRen Zirkusunternehmen, die stets eine grof3ere Zahl fremder, mit ihren Familien
reisenden Artisten unter Vertrag haben, nimmt die Zahl der kleinen Familienzirkusse
seit Jahren — nicht zuletzt auch nach der Wiedervereinigung — erheblich zu. Sie wird
von der Evangelischen Zirkusseelsorge auf etwa 120 oder mehr geschétzt (vgl. Faber
1984, S. 12ff.). 1990/91 wurden ca. 180 Zirkusse gezahlt, unter ihnen ca. 165 reine
Familienzirkusse. Diese Zahlen beziehen sich auf die dten Bundeslander. Seit der
Wiedervereinigung ist die Zahl stark angestiegen, so dass mittlerweile etwa 230
Betriebe existieren durften.

Die Kinderzahl insbesondere bei Familienzirkussen ist relativ hoch, zumal inzwischen
auch vermehrt Artisten aus den oOstlichen Landern von kleineren Unternehmen
engagiert werden, die friher als reine Familienbetriebe arbeiteten und in der Regel ds
»Kinderreich* eingestuft werden.

Die Auswertung dieser Zahlen und von Taufzahlen der Zirkusseelsorge ergibt, dass
von ca. 1.200 schulpflichtigen Kindern ausgegangen werden kann. Fir diesen
»Familienzirkus-Boom* werden in den Fachzeitschriften mehrere Grinde genannt:
Kinderreichtum, im Vergleich zu den Schaustellern engere Bindung an das eigene
Milieu einerseits, Aussichtslosigkeit des Uberwechselns in andere Zweige des
Reisegewerbes oder gar in birgerliche Berufe andererseits. Viele der ehemaligen
Zirkusleute wechselten dennoch in den ersten Jahren nach dem zweiten Weltkrieg in
das damals rasch blihende Schaustellergewerbe und bauten dort mit kleinen
Geschéften eine gesicherte Existenz auf. Dieser Markt ist heute ebenfalls Uberséttigt,
s0 dass fur Zirkuskinder nur die Moglichkeit besteht, das elterliche Unternehmen
fortzufGhren oder einen eigenen kleinen Zirkus unter Einsatz aler Familienmitglieder
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Zu grinden. Daraus ergibt sich innerhalb des Zirkusgewerbes eine sich immer mehr
verscharfende Konkurrenz, so dass fast ale jungen und mittlerweile auch die
Mehrzahl der traditionsreichen Kleinzirkusse am Rande ihres Existenzminimums
bleiben. (vgl. Caroll 1982)
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2.4. Sinti und Roma

Der Zentralrat der Deutschen Sinti und Roma lehnt die Angabe von Zahien ab.

Samtliche Angaben Uber Zahlen der Sinti und Roma sind Schéatzwerte. Angaben aus
der Literatur liegen etwas Uber den von Liégeois recherchierten Zahlen (aus dem fir
die Kommission der Europaischen Gemeinschaften erstellten Bericht, 1988).

Danach wurden 1988 zwischen 70.000 und 90.000 Sinti und Roma geschétzt. Davon
sollen 20.000 Uber eine fremde Staatsangehorigkeit verfiigen.*

Die Gesdllschaft fur Bedrohte Vdlker, Gottingen, schétzte 1991 die Zahlen auf

40.000 Sinti,
20.000 deutsche Roma,
50.000 his 60.000 aud andische Roma.

Aufgrund der seit 1990 erfolgten Zuwanderung aus osteuropéischen Landern durfte
inzwischen die Zahl weit hther sein. Es gibt keine Schatzungen Uber die Zahl der
schulpflichtigen Kinder.

Grundsétzlich ist die Zuordnung der Sinti und Roma zu den Fahrenden als fragwrdig
zu bezeichnen, da ein grof3er Anteil in den letzten Jahren Immobilien erworben oder
angemietet und somit das urspringlich auf Mobilitét ausgerichtete Leben weitgehend
aufgegeben hat.

! Quelle: Mareile Krause, Verfolgung durch Erziehung, Ammersbek b. Hamburg 1989, S. 103.
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2.5. Sonstige

Nicht unerwahnt bleiben darf die grofRe Zahl zirkusdhnlicher Unternehmen, wie
Ponyreitbahnen und Wanderzoos, traditionelle HochseilartistenGruppen, die Hell-
Driver-Shows und die Trecker-Truck-Veranstalter. Diese Unternehmen sind
zahlenmaldig nicht erfasst, sie arbeiten als reine Familienunternehmen und sind nur
selten einer beruflichen Interessenvertretung beigetreten.

Die Besuche der Darbietungen legen die Vermutung nahe, dass auch bei diesen
Berufsgruppen von einer recht hohen Kinderzahl ausgegangen werden muss. Die
Aufenthaltsorte werden in der Regel schon nach wenigen Tagen gewechselt und die
Auf- und Abbaumalinahmen werden durch die Akteure und deren Familienangehorige
selbststandig durchgeftihrt. Offenkundig ist nicht nur bei den Auftritten selbst, sondern
insbesondere auch bei der Abwicklung sémtlicher anfallenden Arbeiten schon aus
wirtschaftlichen Grinden die Mithilfe der Kinder gefragt.

Die Eltern im Reisegewerbe erwarten, dass einmal Ubernommene oder zugewiesene
Pflichten erflllt werden — das trifft fir alle Reisenden zu. Im engen Familienverband,
in dem einer auf den anderen angewiesen ist und schon durch die mobile Lebensweise
einer vom anderen abhangig ist, kann es kein Ausweichen oder Verweigern geben.
Dies machen die Eltern ihren Kindern — wie das Umfrageergebnis zeigt — sehr friih
bewusst.

2.6. Abgange und Abschlisse in den offentlichen Schulen
Nieder sachsens

Ausweidich einer 1979 im Auftrag des Deutschen Schaustellerbundes durchgef iihrten
Befragung besuchten damals 55,2 % der Kinder eine Schule am Wohnort, 25,8 %
besuchten Schulen auf der Reise und 19 % ein Internat. Von den tatsachlich am
Unterricht tellnehmenden Schillern erreichten 68,7 % einen Hauptschulabschluss, den
Sekundarabschluss | 26,8 % und das Abitur 4,5 % der Kinder (vgl. Biermann 1997).
Dieses Zahlenmateria ist hinsichtlich der Verlésslichkeit jedoch nach Auffassung der
EFECOT sark anzuzweifeln, da mit dieser Umfrage nur der organisierte,
bildungsfreundliche und mit Sicherheit finanziell und sozial besser gestellte
Schaustellerkreis erreicht wurde.

Erhebungen im Raum Kéln/Bonn ergaben ein vollig anderes Bild. Hier gingen 51,8 %
der Kinder auf der Reise zur Schule, 18,5 % am Wohnort, 14,8 % waren in Heimen,
Internaten oder bel einer Pflegefamilie untergebracht. Aussicht auf einen Realschul-
oder Gymnasialabschluss hatten jeweils nur 3,8 % der Kinder (vgl. Biermann 1997).
Gemal3 Statistik ,,Die niedersichsischen algemeinbildenden Schulen in Zahlen® fir
das Schuljahr 1999/00 werden Vergleichswerte fir Sesshafte hinsichtlich des
Erreicheng/Nichterreichens von Schulabschltissen wie folgt angegeben:

Tabelle4
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Schuljahr Ohne Hauptschul - Mit Realschul - Hochschulreife BBS/u.a.
1998/99 abschluss Hauptschul - abschluss Gymnasium IGS
abschluss

Sesshafte 5,7% 21,8% 43,6% 22.2% 6,7%
Reisende Zahlenangaben

durch

Schaustellerbund
68,7 %

Vergleicht man die o.a. Zahlen, so ist zundchst davon auszugehen, dass 100 % der
»Sesshaften® der Schulpflicht nachkommen und die prozentualen Anteile der
erreichten Schulabschliisse mit geringen Abweichungen den Normal-Standardwert der
Vorjahre erreichen. Bel den reisenden Schilern ist der tatsichliche Antell derjenigen,
die eine Schule mit dem Ziel besuchen, auch einen Schulabschluss zu erreichen,
statistisch zwar nicht zu belegen, aber die Zahlenangabe 5,7 % fir Sesshafte und 68,7
% fur Reisende ohne Hauptschulabschluss ist eindeutig und alarmierend zugleich. Die
schulische Situation der reisenden Kinder und Jugendlichen ist von deren
Uberproportional  hohem Anteill an Schulabgangern ohne oder mit nur gering
gualifiziertem Abschluss geprégt, so jedenfalls lautet das Ergebnis der in der Anlage

aufgenommenen Interview-Fragen. Im Folgenden sollen die Ursachen dieses
Phanomens aufgezeigt werden.
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3. Soziodkonomische Rahmenbedingungen

3.1. Grundsatzliches

Esist im Folgenden angezeigt, zunéchst die soziodkonomischen Rahmenbedingungen
herauszuarbeiten, die die besondere Lebensweise sowie die damit einhergehende
bildungsrelevante Konsequenz beschreiben. Dabel flief3en die Erkenntnisse, die sich
aus den erwahnten Interviews ergeben haben, in die Beschreibung ein. Gewisse
Uberschneidungen und Parallelen der Lebensrhythmen der Bezugsgruppen werden
dabel zu beobachten sein. Da der Lebensrhythmus, die berufliche Situation, die
familigren Beziige und die Rahmenbedingungen des Erwerbslebens innerhalb der
reisenden Bevolkerung sehr differenziert zu betrachten sind, soll im Folgenden eine
getrennte Darstellung der Zielgruppen erfolgen.

3.2. Binnenschifffahrt

In der Europdischen Gemeinschaft kann in den Landern Belgien, Deutschland,
Frankreich und Niederlande von einer 6konomischen, aktiven Binnenschifffahrt mit
ca. 16.500 Fahrzeugeinheiten im Jahre 1984 und von ca. 9.500 schulpflichtigen
Kindern gesprochen werden. Allein in Deutschland lebten 1998 nach Angaben von
BERID etwa 2.500 Familien mit 1.850 Kindern an Bord eines Fahrzeuges, das im
Rahmen der Binnenschifffahrt die Erwerbsgrundlage darstellt. Der Transport auf den
europédischen Binnenwasserstral3en ist die Domane typischer Familienunterrehmen,
die in der Regel durchschnittlich zwei schulpflichtige Kinder haben.

Im Zeitraum von 1979 bis 1988 war hinsichtlich der Gesamtzahl der Schiffe und der
transportierten Tonnage ein Ruckgang von 20,3 % zu verzeichnen. Gleichwohl wurde
1988 die Uberkapazitat auf diesem Gebiet noch auf 20 % des Frachtraums geschétzt,
denn das strukturelle Ungleichgewicht zwischen Angebot und Nachfrage bestand aus
folgenden Grinden fort:

»  dem plétzlichen Rickgang in der Kohleférderung, einem Erzeugnis, von dem
immer eine grofRe Nachfrage nach den Leistungen der Binnenschifffahrt
auging;

»  der Krisein der Eisen und Stahlindustrie, wodurch der Transport von Erzen auf
den Binnenwasserstral3en zurtickging und die Firmen, die Bedarf an diesen
Produkten hatten, veranlasst wurden, nach neuen Standorten in der Nahe grofer
H&fen Ausschau zu halten, um von dort aus einen leichten Zugang zu den aus
Ubersee importierten Mineralien zu bekommen;

» der Krise im Bausektor, die eine Veringerung des Transportes von Sand,
Zement und Kies — also der typischen Produkte — fir die Binnenschifffahrt mit
sich brachte. Allein fur die Rheinschifffahrt machen Baumaterialien 47 % der
gesamten Transportguter aus.

Folgende Faktoren sind fir den Rickgang der Tonnage und des Frachtraumes und
somit fur den Wettbewerb von besonderer Bedeutung:
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das im Wesentlichen protektionistische Eingreifen von Mitgliedsstaaten in den
Markt der Binnenschifffahrt;

unverhdtnismdllig  hohe Investitionen in  die  Transport-  und
Sicherheitsausristungen in Anbetracht der tatséchlichen Markterfordernisse;
steuerliche Regelungen, die den Schiffbau in bestimmten Landern férdern und
somit zu erheblichen Ungleichgewichten in den EU-Landern flhren,

fehlende Flexibilitdt bei kleinen flachen Schiffen und

unzureichende Anpassung an die neuen Erfordernisse, die sich aus der
Nachfrage ergeben.

Die Binnenschiffer missen aus den genannten Griinden taglich um neue Auftrége
kédmpfen und neue Ladungen bel ausgefeilter Logistik erobern. Der harte Wettbewerb
im Konkurrenzkampf hat unter der Zielsetzung, dass immer weniger Schiffe immer
grofRere Ladekapazitéten erhalten, die kleineren Schiffe entweder verdrangt oder auf
die wirtschaftlich weniger attrektiven kleineren Flisse ohne grofdere Anlegeplétze,
Industrieanlagen und Auftraggeber verwiesen. Aus dem Uberlebenskampf der
Binnenschiffer heraus lésst sich der Umstand erkléren, dass zahlreiche Organisationen
und Verbande fir ene reativ kleine Bevolkerungsgruppe berufliche, soziale,
kulturelle und auch bildungspolitische Belange vertreten. Hinsichtlich der schulischen
Betreuung ergeben sich Konsequenzen, die zum einen die immer notwendiger
werdenden Bildungsqualifizierungen dieses Berufsstandes betreffen und zum anderen
die Moglichkeit des Ausstieges aus dem Beruf des Binnenschiffers beinhaten und
Wege der beruflichen Umorientierung aufzeigen miissen.

Um diese Bediurfnisse einschdtzen zu konnen, muss man sich nicht nur einen
Uberblick Uber die wirtschaftliche Lage verschaffen, sondern sich vielmehr der
Schifferfamilie zuwenden. Das verflgbare Wissen um die Lebensformen an Bord —
oder auch auf dem Festplatz — bildet die Grundvoraussetzung fur die Einschéatzung
notwendiger und realisierbarer Bildungsangebote.

Der Schifferbetrieb ist ein typischer Familienbetrieb. Nicht nur die Ehepartner,
sondern auch die Kinder leben in der Regel an Bord und sind haufig auch as
Fahrzeugfuhrer aufeinander angewiesen. Man féhrt von einem Anlegeplatz zum
anderen und ist bemiht, die Ladung zeitgerecht zu I6schen bzw. aufzunehmen, um
Anschlussauftrdge zu erhalten. Infolge des reisenden Daseins konnen die
Familienmitglieder kaum tragfahige Kontakte mit der Gesellschaft, die am Ufer oder
im Binnenland lebt, aufnehmen oder pflegen. Man kann weder ein soziokulturelles
Engagement entwickeln noch eine Bindung zu Nachbarn oder Verwandten
unterhalten. Dennoch ist festzustellen, dass es im Schiffermilieu viele Freunde und
Nachbarn gibt. Es sind aber ausschliefdlich Menschen von den in der Nahe liegenden
Schiffen. Man fuhlt sich auf Grund der gleichen Lebens- und Berufdage intensiv
verbunden.

Eine Schifferfamilie muss sich an Bord mit einem beschrankten Raumangebot
zurechtfinden. Roof und Steuerhaus dienen gleichzeitig as Wohnung,
Aufenthaltsraum und Betriebsraum, so dass hohe Anforderungen an das Ehe- und
Familienleben eine zwangsaufige Folge darstellen. Den meisten Eltern ist bewusst,
dass die GrofRe der Familie, die Gesundheitspflege, die pranatale und postnatale
Versorgung sowie die érztliche Betreuung neben den Bildungsanspriichen und den
kulturellen Angeboten des Festlandes nur in Verbindung mit einem ausgepragten
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Berufsethos in Einklang zu bringen sind. Ohne Abenteuerlust, ohne Risikobereitschaft,
ohne korperliche Fitness, ohne Verantwortungsgefiihl, ohne Geschéftstlichtigkeit und
FamilienfUrsorge lief3e sich das Schifferleben nicht as Lebensinhalt und
L ebensunterhalt erkléren.

Die Kinder missen an Bord mit wenig Platz zum Spielen auskommen und mit den
vielen Gefahren an Bord fertig werden. Nicht nur die schmalen Gangbords, die
Offnung der Laderaume, die schrég liegenden Lukendeckel miissen gemieden werden,
sondern haufig auch Aufenthaltsorte, die die Gefahr des Ertrinkens mit sich bringen.
Auch am Anlegeplatz und dessen Umkreis gibt es wenige Mdoglichkeiten zum
lustbetonten und kindgerechten Spielen, zumal gerade in den Hafenanlagen zahireiche
Gefahrenpotentiale lauern.

Schifferkinder leben — insbesondere in der Kleinkindperiode — in der Regel auf sehr
engem Raum und sind von der oft lauten und hektischen Alltagswelt weitgehend
abgeschlossen. Der andauernde Motorenlarm sowie die durch die Familie vorgegebene
festgelegte Anzahl der Bezugspersonen stellen weitere Faktoren dar, die auch
hinsichtlich der schulischen Bildung und des Lernens in der Stille eine nicht
unerhebliche Rolle spielen.

Schifferkinder  wachsen im  Schutz  ener innigen, leicht kakulierbaren
Familienzuwendung auf und bauen in Anbetracht des dauernden Zusammenseins eine
recht enge Beziehung zu den Eltern und den Geschwistern auf. Die Grol3eltern oder
auch die Verwandten erhaten erst zu einem spéteren Lebenszeitpunkt die ihnen
zukommende Familiennghe, da sie aufgrund seltener Begegnungen und Wohnortferne
nicht die sténdigen Begleiter sein kdnnen.

Schon sehr frih wird das Kind mit dem Berufseben der Eltern an Bord bekannt
gemacht, samtliche Handgriffe der Eltern kénnen im Sinne des handelnden Umgangs
mit dem Lernobjekt in direkter N&he nachvollzogen und eingeordnet werden. Das
Kleinkind erféhrt, dass der Vater mit einer Handbewegung die Richtung des Schiffes
andern oder einen Ladekran in Bewegung setzen kann. Der Vater wird somit zur
Identifikationsfigur, die einmalig bleiben muss. Kein Wunder aso, dass Jungen den
Vater haufig zum Idol machen und ihm nacheifern, andere méannliche Bezugspersonen
werden in der Regel mit mehr Distanz betrachtet. Diese Erfahrung und Einsicht ergab
sich as ein Resultat wahrend meiner Mitreise an Bord eines Binnenschiffes.

Solange das Kind an Bord lebt und der kontinuierliche Ortswechsel an der
Tagesordnung ist, kann es auch kaum zu sozialen Kontakten mit anderen Kindern
kommen, sofern man diese nicht gelegentlich am Anlegeplatz flichtig trifft. Altere
Brider oder Schwestern spielen in der Gemenschaftserziehung eine zumeist
untergeordnete Rolle, da sie wéhrend der Woche meistens im Internat sind und nur hin
und wieder an den Wochenenden oder in den Schulferien zur Verfiigung stehen.

Auch hinsichtlich des aktiven Wortschatzes ist nach Angaben der EFECOT (vgl.
EFECOT 1995) bei Schifferkindern ein Unterschied zur Sprache der an Land |ebenden
festzustellen und zu erkldren, namlich

eine haufige Verwendung von Fachtermini,

ein seltenes VVorkommen abstrakter Worter,
eine haufige Verwendung von Ein-Wort- Sdtzen und

22



ein Nichtverwenden von Hilfsverben.

Die Verwendung von Fachausdriicken hangt zweifelsfrel mit der Lebensgrundlage der
Familie zusammen und rankt sich fast ausschliefdich um die Begriffe des Fahrens, der
Schiffsbedienung, der Fracht und der Frachtpreise. Die auf dem Schiff oft erhebliche
Entfernung zum Gespréachspartner und der Larm an Bord lassen eine Kommunikation
nur bei Verwendung treffender und aussagekraftiger Worter und Fachbegriffe zu,
manchmal reicht fur die Verstéandigung auch nur die Korpersprache aus.

Das enge Zusammenleben an Bord sowie das zumeist gemeinsame Erleben des Tages
mit seinen Eindricken und Besonderheiten lassen dem Kind kaum eine M6glichkeit,
den Eltern von Erlebnissen zu berichten, die es allein erfahren hat. Solche Berichte —
so zeigen die Interviews — beziehen sich eigentlich immer auf Ferienerlebnisse. Die
engen Wohnverhdtnisse, der Lebensrhythmus sowie die gesamten Umstande der
Lebensbewdltigung an Bord beeinflussen offenkundig nicht nur den Spracherwerb,
sondern wirken sich auch nachhaltig auf den Erwerb von breit gefécherten
Sozialkompetenzen und schliefdlich auch auf ein Lernen im weitesten Sinne ohne
einseitige Betonung von Lernfeldern aus. Im Kapitel ,,Haus des Lernens® wird auf die
schulischen Erziehungseinfliisse gesondert eingegangen, die gerade auch fur Kinder
von Binnenschiffern unverzichtbar sind.

Diese durch Befragung zusammengetragenen Daten und Fakten lassen neben
zahllosen Pressemitteilungen und Abhandlungen in den Fachzeitschriften den Wert
der schulischen Aushildung im Hinblick auf den Bedarf einer systematischen geistigen
Vorbildung, um z.B. in der frelen Wirtschaft am Wettbewerb kakulierend und
betriebswirtschaftlich denkend erfolgreich tellnehmen zu konnen, erkennen und
belegen den deutlich von dieser Berufsgruppe Uber ihre Interessenvertretungen
vorgetragenen Anspruch auf schulische Bildung ihrer Kinder. Dabei erhélt die Schule
vorrangig die Rolle der reinen Wissensvermittlung zugewiesen.

Nicht nur die hoch entwickelte, technische Ausstattung an Bord ist komplizierter
geworden und verlangt eine fach- und sachgerechte Bedienung, sondern auch der
immense Konkurrenzdruck erfordert immer bessere theoretische und praktische
Kenntnisse, auch hinsichtlich einer marktgerechten Betriebsfihrung. Die
Notwendigkeit einer tauglichen Schulbildung wund einer unverzichtbaren
Berufsbildung ergibt sich auch aus der Tatsache, dass immer mehr Schiffer — und auch
Frauen der Schiffer — selbst langere Zeit zur Seefahrtsschule gehen, um die
geforderten Patente zu erwerben. Dadurch bedingt haben sie den Wert der schulischen
Bildung auch im Hinblick auf ein lebendanges Lernen in Verbindung mit
Berufswechsel einzuschétzen gelernt.

3.3. Zirkuswelt

Die ROmer verstanden unter ,circus‘, das sie wiederum dem griechischen , kirkos*
entlehnt hatten, die elipsenformige Rennbahn fur Wagenrennen. Der ,romische
Circus*, gemeint ist hier der , circus maximus* in Rom, fasste wéhrend der Kaiserzeit
200.000 Zuschauer und im 4. Jahrhundert n. Chr. gar 385.000 Personen. Bis zum Ende
des ,Romischen Reiches* gab es 100 Zirkusschaupldtze mit aufregenden, blutigen
Kémpfen zwischen Mensch und Tier, atemberaubender Reiterakrobatik und mit
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anderen Kunststiicken. Uberdies war der Zirkus auf der einen Seite einer der wenigen
Pétze, an denen sich das Volk Gehor verschaffen konnte, auf der anderen Seite war er
der einzige Ort, wo Manner und Frauen gleichermalden Zutritt zu Offentlicher
Unterhaltung hatten.

Im Alten Rom zeigten die Artisten, die den Zirkus in heutiger Zeit Uberhaupt
ausmachen, ihre Kiinste und Possen ausnahmslos auf der Stral3e. Das &nderte sich auch
im Mittelalter nicht, und der Begriff ,, Zirkus* ging vadllig verloren. Erst in der zweiten
Hélfte des 18. Bhrhunderts wechselte der Ort der Handlung. Die Manege wurde zum
Mittelpunkt zirzensischer Arbeit. Bel aller Faszination fur diese uns angeblich so
fremde Glitzerwelt ist der Zirkus erst mit wnserer modernen Gesellschaft entstanden
und daher eine burgerliche Einrichtung, die um 1760 mit den , englischen Reitern®
ihren Anfang nahm und bis zum heutigen Tage wenig von ihrer Beliebtheit eingeblfit
hat.

In der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts entwickelte sich also zuerst in England das,
was wir heute unter Zirkus verstehen. Der englische Offizier Philipp Astley (1742—
1814) ertffnete 1768 bel London eine Reitschule und bot Schauveranstaltungen mit
Pferden dar. Schon ein Jahr spéter liel3 er die Galerie, auf der die Zuschauer sal3en,
Uberdachen und erweiterte sein Kunstreitprogramm durch Artisten, Akrobaten und
Clowns. Damit begann der unaufhaltsame Siegeszug des Zirkus. In der ersten Hélfte
des 19. Jahrhunderts entstanden in England und Frankreich prunkvolle Zirkusbauten.
Den Mittelpunkt der Zirkusauffihrungen bildeten die Pferdenummern (als
Freiheitsdressuren und Schauspiel€e), in denen die Handlung hauptséchlich durch Pferd
und Reiter bestimmt war. Von einem Zirkuszelt kann man eigentlich erst seit der
Entwicklung des Chapiteaus durch die Amerikaner sprechen, und zwar in den
sechziger Jahren des 19. Jahrhunderts — einem Zelt, das schnell ab- und aufzubauen
ist, indem es an zwei oder vier Masten hochgezogen wird. In Europa setzte sich das
Zelt ds Veranstaltungsort erst nach 1900 endguiltig durch. (vgl. Schmitt/Degener
1991, S. 18ff.; Schulz/Ehlers 1988, S. 10ff.)

In Deutschland ist Ernst Renz zu nennen, der mit seinem Zirkus 1846 nach Berlin
kam. Durch ihn wurde Berlin zum Zentrum der Zirkuskunst in Europa. Er brachte
Clownpantomime und Wasserpantomime erstmals nach Deutschland; auf3erdem soll
hier die Figur des,,dummen August* geboren worden sein.

Anfang des 20. Jahrhunderts kam der Zeltzirkus aus Amerika nach Deutschland, und
mit ihm kamen nicht nur Errungenschaften wie die Sdgespdne und das , Dre-
Manegensystem®, sondern er Uberraschte sein Publikum mit vollig anders gestalteten
Programmen. Freiheitsdressuren in der offenen Manege und Reitereien spielten
Uberhaupt keine Rolle mehr, dafir entwi-ckelte sich die Akrobatik als elgenstandige
Disziplin. Aus diesen  akrobatischen  Hochleistungen  entstanden  die
Sensationsnummern, die besonders nach dem Ersten Weltkrieg in  keinem
Zirkusprogramm fehlen durften.

Die deutschen Zirkusunternehmen Sarrasani und Krone entwickelten sich in dieser
Zeit zu den bedeutendsten in Europa. Sie lernten schnell von ihren amerikanischen
Vorbildern. Das Nummernprogramm setzte sich jetzt endguiltig mit Raubtierdressuren,
Sensationsnummern, Akrobatik und Clownerie durch. Der Nummernzirkus hatte sich
bereits zu Beginn des 20. Jahrhunderts etablieren kdnnen und blieb dann weit bis in
die sechziger Jahre bestimmend. Am Ende der sechziger Jahre hatte der Zirkus mit
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Konkurrenzen zu k&mpfen, die die Gesellschaft selbst enorm veréndern sollten: Kino
und Fernsehen. Die modernen Medien schienen den Zirkus zu verdrangen, die
Besucherzahlen blieben immer mehr hinter den Erwartungen zuriick.

Heute reisen in Deutschland einige Grofdzirkusse und ca. 200 Familienzirkusse
verschiedener Grofe. Wahrend die Grol> oder Engagementzirkusse Kunstler
engagieren, wird in den Familienzirkussen das Unternehmen tber Generationen von
den Eltern an die Kinder weitergegeben. Sie sind Allroundkinstler, die in ihren
Vorstellungen alte Traditionen weitertragen.

Zusatzlich zu diesem ,, Familienkernstiick“ kénnen dann noch Zirkusartisten und/oder
andere Mitarbeiter engagiert sein. |hr Engagement ist gewohnlich fir die Dauer einer
Tournee vorgesehen und hangt davon ab, wie schnell die Showprogramme erneuert
werden. Neben der Stamm-Mannschaft reist immer noch eine variable Gruppe anderer
Mitarbeiter mit, die fast ausnahmslos ihre Familien und Kinder mit auf die Reise
nehmen.

Bel der Arbeit im Zirkus unterscheidet man zwe Zeitabschnitte, ndmlich den
Winterabschnitt (November bis Marz) und den Sommerabschnitt (April bis Oktober) —
nur wenige Unternehmen sind, aus Grinden der hohen Kosten fur Heizung und
Tierfutter und der widrigen Auf- und Abbaubedingungen, das ganze Jahr hindurch
unterwegs. Die Anzahl der Vorstellungen an dem jeweiligen Ort und die Anzahl der
Tourneeorte bestimmen, wie haufig sich der Tross in Bewegung setzt — in der Regel
bleiben die Zirkusse nur wenige Tage an einem Ort.

Diese Zirkusleute erhielten und erhalten auch heute noch nicht die gesellschaftliche
Anerkennung und staatliche Unterstiitzung, die ihnen zusteht. Das Mitleid mit ihrer
wirtschaftlichen Situation, das u.a auch bel Bettelaktionen der Zirkusse zum
Ausdruck kommt, wird jedoch ausgeklammert. Dabei ist die soziale, wirtschaftliche
und kunstlerisch-handwerkliche Situation dieser Kulturszene am Rande der
Gesdllschaft besorgniserregend. Dazu ein paar Stichworte:

Selbstausbeutung und Schwerstarbeit von Erwachsenen und Kindern,
schlechte Schulbildungssituation fur Zirkuskinder (manchmal bis zu 300
Schulwechsel in 7 Jahren),

mangel nde unternehmerische Fahigkeiten der Zirkusleitung,

wenige geeignete Auftrittsflachen in Stédten und Gemeinden,

keine Einbeziehung der Zirkusse in das stadtische Kulturangebot,

seltene Bezuschussung der Auftritte und anderer Projekte,

komplizierte, erschwerende Genehmigungsverfahren und Auflagebedingungen,
grofe Uberwinterungsprobleme fiir Menschen,

das Fehlen geeigneter Unterkiinfte und Stellplétze, beheizter Raume,
ausreichender Pflege und Versorgung fur Tiere,

fehlende Ubungspl étze,

Mangel an Fortbildungsangebotenfir die kiinstlerische Weiterentwicklung der
Zirkusleute sowie qualifizierter beruflicher Ausbildung.

Das Betreiben eines Zirkus ist ein hartes Geschéft. Insbesondere wahrend einer
Tournee laufen viele Aktivitdten in einem enormen Tempo nacheinarder ab:
Vorbereitung der Tournee, Erledigung von Verwaltungsarbeiten, Reisen, Auf- und
Abbau, Wartung und Instandsetzung von Materia und Ausristung, Vorstellungen,
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Pflege und Versorgung der Tiere sowie Auf- und Abbauen der Reklameschilder.
Dartiber hinaus muss trainiert werden, und es gilt, neue Nummern fir die kommende
Saison einzustudieren. Diese hier aufgezeigten Aktivitdten werden in den
Zirkusunternehmen von Mannern, Frauen und Kindern durchgefhrt.

Im Laufe der letzten Jahre hat sich der Eindruck verstérkt, dass sich das
Reiseverhalten insofern verandert, als die Zirkusse bestrebt sind, sich auf kleinere
Regionen zu beschrénken, um dadurch ein vertrauteres Umfeld und ein mehr und
mehr sesshaftes Leben aufzubauen. So ist zu beobachten, dass die schulpflichtigen
Kinder nicht mit ihren Eltern reisen, sondern zurlickbleiben und bei Familien, bei
Verwandten oder Freunden wohnen und auch am Wohnort die Schule besuchen. Das
ist insbesondere dann zu beobachten, wenn fur die Kinder ein sonderpadagogischer
Forderbedarf festgestellt wurde und die Eltern an der Forderung ihrer behinderten
Kinder interessiert sind. Da im Schuleinzugsbereich eines Landkreises haufig nur
wenige adaquate Schulangebote vorgehalten werden und sich zudem personale
Bezlige aufgebaut haben, verzichten einige Eltern auf die Mitnahme ihrer Kinder, die
sie dann aber aufgrund des glnstigen Aktionskreises in der Regel haufig besuchen.
Die unstrittig hochste Zahl der Zirkuskinder bleibt jedoch bei den Eltern und begleitet
sie auf der Reise, so berichten die Berufsverbande BERID.

Das Berufdeben und das Familienleben spielen sich gleichzeitig ab, so dass die
Kinder stets in ein aul¥erst geschaftiges Umfeld eingebunden sind. Standig stiirmen
Eindrucke, Erfahrungen und die Strapazen des Zirkuslebens auf die Heranwachsenden
ein. Von klein auf werden sie in das Zirkusunternehmen einbezogen, sowohl as
Artisten ds auch bei Arbeiten wie beispielsweise der Tierpflege und dem
Programmheftverkauf. Dies fihrt dazu, dass sich viele Zirkuskinder schon in frilhem
Alter in mehreren Sprachen verstdndigen konnen, weil sie sich fast immer in einer
international  zusammengesetzten , Truppe“ bewegen. Viele von ihnen sind sehr
kreativ, einfalsreich, kinstlerisch begabt und flexibel im Verhalten. Die Kinder
werden in die Arbeitsablaufe je nach Lebensater einbezogen und missen somit
zahlreiche Erfahrungen und Eindriicke verarbeiten. Durch ihre spezielle Lebensart
werden sie veranlasst, sich stellenden Problemen mit eigenen Strategien auf der
Grundlage ihrer kulturellen Identitét zu begegnen.

Zirkuskinder leben in der Néhe der Eltern, die in der Mehrzahl eine aul3erfamilidre
Unterbringung ihrer Kinder ablehnen. In Internaten, die grundsétzlich auch fir
Zirkuskinder offen stehen, befindet sich nach Auskunft von BERID kein Mitglied von
Zirkusfamilien, da Familien- und Berufdeben der Eltern eine Einheit bilden und die
Arbeitskraft der Kinder fur vielféltige Tétigkeiten benttigt wird.

Da haufig in der Nacht gereist wird, bleibt eine Stérung der fur die kindliche
Entwicklung erforderlichen Nachtruhe nicht aus. Viele Zirkuskinder sind in eine
Kultur eingebunden, die Hgenstandigkeit und Unabhéngigkeit betont, so dass in der
Literatur viele Zirkuskinder trotz der Vielfalt der Einflusse als auffallend egozentrisch
und individudistisch veranlagt beschricben werden, da ihnen aternative
L ebensformen in anderen sozialen Beziigen nicht bekannt werden.

Erwdhnenswert ist hinsichtlich der beruflichen Ausbildung von Zirkuskindern der

Hinwel's, dass diese fast ausschliefdlich durch die Eltern beansprucht und durchgeftihrt
wird — nur wenige vertrauen die Ausbildung ihrer Kinder einer Zirkusschule an.
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Dieses hat neben wirtschaftlichen Engpassen auch mit der engen
Familienzusammengehdrigkeit zu tun.

Die Winterperiode mit eingestellter Reisetdtigkeit bietet den Zirkuskindern die beste
Gelegenheit, in die Schule zu gehen. Die Unterrichtsteilnahme von Zirkuskindern ist
fur die betreffende Schule eine grof3e Attraktion und nicht selten wird das Thema
»Zirkus' spontan in den Lehrplan aufgenommen und die Zirkuskinder werden als
Auskunftsquelle genutzt.

Dieses hat laut Mitteilungen der reisenden Eltern zur Folge, dass Zirkuskinder immer
wieder — insbesondere wahrend der Winterperiode — Uber das Zirkusleben berichten
mussen. So gehen die wenigen Schultage vorbei und es bleibt fir das Zirkuskind nur
wenig Gelegenheit, selbst aus anderen Lernfeldern und Themenbereichen einen
Lerngewinn zu erzielen. Vor alem aber nimmt dabei die Lernmotivation ab und es ist
alzu verstandlich, dass fur viele Zirkudeute die Schulzeit ein ziemlich negatives
Erlebnis geworden ist.
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3.4. Rummeélplatz / Schausteller

In verschiedenen Sprachen entdeckt man einen gemeinschaftlichen Ursprung bel den
Worten ,,Forum Mercatum® und ,Feriae*. Im Laufe der Jahrhunderte wurden sie
umgebildet in Markt, Foire, Fair und Foor.

Im aten Rom gab es die ,,Nudinag” mit der Bedeutung, dass an jedem neunten Tag
das Volk zum Kaufen und Verkaufen sowie zum Zuhodren der Verkindigung von
neuen Gesetzen zusammengerufen wurde. Dieses Treffen bot dem Volk auch
Gelegenheit, sich an den frelen und heiligen Tagen — aso zu Feiertagen — zu
amiusieren. Die ROomer grindeten im Zusammenhang mit Voélkerwanderung und
Eroberungsfeldziigen diese Mérkte auch im westlichen und nordwestlichen Europa.
Wahrend der Jahrhunderte entwickelten sich die Jahrmérkte immer weiter und bildeten
bald die Haupterwerbsquelle fir viele Familien.

Nachdem der Amerikaner Lamarkus A. Thomson im Jahre 1844 in Orkans die erste
Achterbahn in Betrieb genommen hatte, tauchten recht bald auch in Europa die ersten
spektakuléren Fahrgeschéfte auf den Rummel plétzen auf.

Im neunzehnten Jahrhundert wurden die Karusselle noch durch den Einsatz von
Pferden in Bewegung gesetzt und in den ersten Jahren des zwanzigsten Jahrhunderts
erschienen die technisch noch recht primitiven Cinemas mit einer Dampfmaschine fir
die Stromerzeugung auf den Jahrmérkten. Nach Erfindung der Elektrizitét gab es neue
Techniken, um z.B. Autoskooter, Schaukeln, Berg und Talbahnen etc. zu entwickeln.

Die sozide und kulturelle Geschichte der verschiedenen europdischen Lander ist
unstrittig auch durch das Leben auf den Jahrmérkten mitgepragt worden:

Der Jahrmarkt

brachte Auskinfte Uber die Weltlage, Uber die Wunder der Natur, Uber die
Geheimnisse des menschlichen Korpers,

war die Wiege des Zirkus, des Tiergartens und des Kinos;

bereitete fur die Theater ein aufmerksames Publikum vor;

reicherte  mehrere  Sprachen um Hunderte von  Ausdricken und
Wortschdpfungen an;

bot die Grundlage fur interkulturelle Treffen und fir das Erlernen von sozialen
Kompetenzen.

Der Beruf des Schaustellers wird nach wie vor von folgenden Merkmalen geprégt:

saisongebundene, mobile Lebensweise,

eine berufstypische Unterkunft im Wohnwagen oder Caravan,

eine spezifische Mentditdt des Verkaufens von Gegenstdnden oder des
Anbietens von Aktivitéten, die Vergntigungen ausl6sen sollen.

Der Ubergrol3e Teil der Jahrmarktsbetriebe besteht laut BERID aus Familienbetrieben,

die enen Schwerpunkt hinsichtlich des Verkaufens, des Vergnigens, der Schau, des
Glicksspiels oder des Wettkampfs gebildet haben. Der Jahrmarktsbetrieb stellt eine
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arbeitsintensive Tatigkeit dar und bot nach Pressemitteilung des deutschen
Schaustellerbundes 1998 alein  in  der Bundesrepublik neben  14.000
Familienangehdrigen noch weiteren 25.000 Personen einen saisonbedingten
Arbeitsplatz mit befristetem Arbeitsverhaltnis wahrend der Auf- und Abbauzeiten. Der
Kauf von neuem Material, die Wartung und die Anschaffung neuer, hochtechnischer
Gerdte erfordern immense Kapitalinvestitionen, um in dieser Weise den Betrieb
anziehend, konkurrenzfahig und modern halten zu kénnen. Die Gesamtinvestition der
Jahrmarktsbetriebe belief sich 1987 auf 28 Millionen €, 1998 sollen es mehr als 50
Millionen € gewesen sain.

Der eindeutig hohe Wirtschaftsfaktor erfordert ein Engagement von Schulpolitikern.
Vom wirtschaftlichen Aspekt ausgehend, muss unter Einbeziehung der zahlreichen
Zulieferbetriebe en hohes Offentliches Interesse an dem Erhalt dieses
Wirtschaftszweiges — nicht zuletzt auch an dessen Bildungsangebot — gegeben sein.
Die verschiedenen Jahrmarktsbetriebe stellen einerseits gegenseitig grol3e
Konkurrenten dar, andererseits ist bel den Schaustellern eine stark ausgeprégte
Verbundenheit und Solidaritdt — &hnlich wie bel den Binnenschiffern und den
Zirkusangehorigen — festzustellen. Neben den logistischen Aufgabenstellungen
missen sich die Schausteller mit sehr unterschiedlichen Betriebsvorschriften,
Versicherungsauflagen und Sicherheitsvorschriften auseinander setzen und eine
aufwandige Verwatung unterhalten, um z.B. eine termingerechte Energieversorgung
sowie einen betriebsbedingt geeigneten Stardplatz am néchsten Aufenthaltsort zu
sichern. Die Zahl der Umziige wird besonders von der Betriebsgrofie und der Dauer
der Jahrmérkte bestimmt, die wiederum von dem Ort, dem Dorf, der Klein- oder
Grof3stadt abhangt. In den Grof3stédten dauern Jahrmérkte oft mehrere Wochen — in
jedem Fall wird der Lebensrhythmus durch Transporttage, Auf- und Abbautage und
Aufenthalt fir bestimmte, kirzere oder auch léngere Zeit an einem Standort in
mobilen Wohneinheiten bestimmt.

Obwohl man kaum von einer deutlich abgegrenzten Verteilung der Aufgaben sprechen
kann, Ubernehmen die Familienmitglieder je nach Altersstufe die ihnen zugedachten
Rollen in der Bewéltigung des Alltages. Die Frauen der Schausteller treten haufig als
Betriebsfuhrerinnen auf, dse fuhren die Verhandlungen, {bernehmen
Verwaltungsarbeiten und sind verantwortlich fir die Kasse und die Verteilung der
Téatigkeiten des Hilfspersonals. Vor allem aber tragt die Schaustellerfrau den gréfdten
Teil der Erziehungsaufgaben, selbstverstandlich ist sie auch fur die Haushaltsfiihrung
verantwortlich. Die Kooperation mit der Schule und den dort unterrichtenden
L ehrkraften wird ihren Anknipfungspunkt ebenfalls bei den Mittern finden; die spater
beschriebene Elternarbeit muss sich vornehmlich auf Kooperation mit den Miittern,
auf deren Lebensrhythmus und Interessenrahmen einstellen, jedenfalls ist diese These
das Ergebnis der Interviews.

Der Schaustellermann dagegen fuhlt sich im Allgemeinen fur die technische und
praktische Organisation des Betriebes zustandig, gibt sein Kénnen und Wissen den
sténdig helfenden und anwesenden Kindern kontinuierlich weiter und beschéftigt sich
somit hauptsachlich mit der Ausbildung fir den Betrieb.

Der Erziehungsstil  wird deulich von den téglichen Erfordernissen wie
Geschicklichkeit im Betrieb, Selbststéndigkeit und Flexibilitée geprégt. Diese
Eigenschaften sind in der Schule zu berticksichtigen, zu fordern und in den Kanon von
Erziehung und Bildung e nzubeziehen.
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Fur die meisten Schaustellerkinder ist der Wohn- und Spielraum oft sehr beschrénkt;
die Phantasie der Kinder bezieht sich auf Spielgegenstande, die aus Grinden des
Platzangebotes nicht Uppig vorhanden sein kdonnen und stets einen festen,
unveranderten Platz haben. Dieser Tatbestand ist bel der Konzeption der schulischen
Betreuung und deren methodischer Umsetzung als Herausforderung zu nutzen, indem
einerseits das vorhandene Spielvermdgen genutzt und andererseits durch Angebote im
,Haus des Lernens’ erganzt wird. Das Zusammenleben mit mehreren Personen auf
engstem Raum beeinflusst den Prozess der Sozialerziehung, da Gewohnheiten und
Befindlichkeiten der  Mitbewohner  beachtet werden missen und klare
Gesetzméldigkeiten das sozidle Verhdten bestimmen. Dies fihrt in  den
Schawstellerfamilien zu starkem Selbstempfinden, einer engen Bindung innerhalb der
Familie, insbesondere zwischen Eltern und Kindern. Schaustellerkinder wohnen und
leben stets in einer sehr belebten und von La&rm bestimmten Umwelt, zahlreiche
Eindricke und Erfahrungen folgen einander in recht kurzen Zeitabstanden und der
Rummel des Jahrmarktgeschehens beeinflusst Schlafgewohnheiten und Nachtruhe der
Schaustellerkinder. Die intensive Einbindung der Eltern in den Jahrmarktsbetrieb fihrt
dazu, dass die Kinder haufig auf sich selbst gestellt sind und eigene Strategien des
problemldsenden Denkens und Handelns entwickeln. Schon im jungen Alter haben sie
einen direkten Zugang zur Technik und Elektronik und erleben, wie hochtechnisierte
.fliegende Bauten® auf- und abgebaut werden und Besucher anlocken.
Schaustellerkinder lernen schon frih den Umgang mit Bargeld und dessen sichere
Aufbewahrung.

Die frihzeitige Einbindung der Heranwachsenden auf der einen Seite und der
Bewegungsfreiraum auf der anderen Seite erzeugen ein ho hes Spannungspotential und
sind eine Herausforderung fr die Schulen. Trotz oder wegen der vielen Wanderungen
haben Schaustellerkinder kaum oder gar keine BerUhrung mit den
Nichtjahrmarktsleuten. Sie entwickeln oft eine Neigung zu Egozentrik und
Individualismus und fuihlen sich mit dem elterlichen Betrieb so sehr verbunden, dass
nach Erhebung von BERID im Jahre 1997 76 % der Jungen und 73 % der Méadchen
sich keinen Beruf auf3erhalb der Jahrmarktswelt vorstellen kdnnen.

Aufgrund der soziodkonomischen Faktoren ist der Schulbesuch der Schaustellerkinder
als sehr sporadisch zu kennzeichnen. Eine grof3e Zahl der Schaustellerkinder besucht
die Schule in der Nahe des Jahrmarktes, da es an mobilen, mitreisenden Schulen
mangelt und eine Internatsunterbringung in der Regel aus Grinden der engen
Familienbindung und auch aus wir tschaftlichen Griinden nicht in Betracht kommt.

Das Unterrichtsangebot fir Schaustellerkinder kann ohne besondere organisatorische
und p&dagogisch abgestimmte Mal3nahmen nicht zulanglich funktionieren, zumal auch
nicht betreute Fernstudienangebote wenig effektiv bleiben missen. In diesem
Zusammenhang sollte auch auf die spezifische Berufshbildung und Berufsausbildung
hingewiesen werden, die am 13.-14.01.1999 in Berlin as Schwerpunktthema der
Kultusministerkonferenz-Sitzung behandelt wurde. In einem nachfolgenden Kapitel
soll zur beruflichen Ausbildung ein Problemaufriss erfolgen.

Wahrend die Besucher der Jahrmérkte zun&chst den Eindruck haben, dass die
Schausteller und die Betreiber von Fahrgeschéften sich nur mit den angenehmen
Dingen des Lebens beschéftigen miissen, so wird auf den zweiten Blick deutlich, mit
welchen Problemen sich der Berufsstand tatséchlich auseinander zu setzen hat. Er hat
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mit Einflissen zu k&mpfen, die er nicht steuern oder verandern kann, so z.B. mit
geschéftsschadigendem Wetter. Auf andere Faktoren missen die Schausteller gezielt
einwirken, um  Oberhaupt konkurrenzféhig zu bleiben. Immer neue
Veranstaltungsformen und neue Maérkte missen entwickelt werden, um in einem
Zeitalter der Reiziberflutung die Besucher fir sich zu gewinnen. Dieses setzt nicht nur
korperliche Fitness, sondern ein Management und standige Professionalisierung im
Bereich der Werbung, der Logistik, der Technik usw. bis hin zu Kenntnissen von
Sicherheitsnormen und Verkehrsvorschriften beim Transport der oft sperrigen
Ladungen mit grof3en Schwerlagwagen voraus. Rund 200 Millionen Besucher
kommen in der Bundesrepublik zu den etwa 10.000 Volksfesten und
Weihnachtsmérkten mit ca. 800 Millionen € Jahresumsatz im Jahr 1998.

Der stacke Zusammenhalt der Familien untereinander wurde auf der
Delegiertentagung im Januar 1999 in Berlin dadurch deutlich, dass nahezu dle
Interessensvertreter mit ihren Familien anreisten und der Charakter eines grof3en
Familientreffens durch einen grof3en Galaball unterstrichen wurde.

Die besonders schone Seite der Schaustellertdtigkeit ist, dass Menschen aller
Altersklassen, ob arm oder reich, angesprochen und Abwechslungen zugelassen
werden. Bunte Farben bestimmen den zum Teil grauen Alltag. Die Méglichkeiten des
gemeinsamen Erlebens und Vergnigens sowie die Pflege von Brauchtum und
Geselligkeit tragen zur Festigung der kulturellen Identitét bei.

Die Beschreibung der Lebensbedingungen der Reisenden mag auf die Notwendigkeit
der differenzierten Herangehensweise an die sich zwangdaufig aufdréangende Frage
nach deren Bildungsanspruch und deren Schulfreundlichkeit hinweisen.

Rummel in Zahlen?

Rund 5.000 Schaustellerbetriebe beschicken in Deutschland jahrlich 14.000 Volksfeste.
Die Volksfeste verzeichneten im Jahr 2000 rund 170 Millionen Besucher (ohne
Weihnachtsmérkte). Sie sind damit in der Freizeitwirtschaft fuhrend — zum Beispiel
vor offentlichen Béadern (160 Mio.), Kinos (149 Mio.), Theatern (33,8 Mio.) oder der 1.
Furball-Bundediga (9,3 Mio.). Vor dlem in der Folge des 11. September kam es 2001
zu Umsatzeinbuf3en zwischen 10 und 15 Prozent.

Der durchschnittliche Besucher hélt sich drei Stunden auf Volksfesten auf und gibt 45
Mark aus. 9,6 Prozent der Volksfestbesucher lassen den Geldbeutel stecken. Der
Gesamtumsatz auf Volksfesten summierte sich im Jahr 2000 auf 7,7 Milliarden Euro.
Die Nettowertschopfung betragt rund 3,6 Milliarden Euro. Davon entfallen 1,7
Milliarden auf die Schausteller, 1,9 Milliarden auf andere Branchen wie Gastronomie,
Verkehrsunternehmen, Einzelhandel. Die Kommunen erlésen aus den Standgebiihren
der Schausteller pro Jahr rund 138 Millionen Euro und weitere 170 Millionen aus
Steuereinnahmen.

Die grofdte Gruppe unter den Volksfestbesuchern bilden mit 25,5 Prozent die
Angestellten — vor der Gruppe der Schiler, Auszubildenden und Studenten. In
Suddeutschland werden Volksfeste haufiger besucht als in Norddeutschland. Rein
rechnerisch ergibt sich die Zahl von 45 700 Vollarbeitspléizen in der

2 Quelle: Die Bedeutung des Wirtschaftsfaktors Volksfest, Marktstudie im Auftrag des Deutschen Schaustellerbundes ausdem
Jahre 2001.
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Schaustellerbranche. Es werden jedoch viele Aushilfskrafte beschéaftigt, die weniger
verdienen as fest angestellte Mitarbeiter. So ist die Gesamtzahl der Beschéftigten
weitaus hoher.

Die Anschaffung einer Grof3-Achterbahn vom Typ , Euro-Star” kostet 21 Millionen
Euro, hinzu kommen die Kosten fir die erforderlichen Transportfahrzeuge in Héhe
von 4 Millionen Euro. Insgesamt werden die Fahrgeschéfte immer teurer. Gleichzeitig
veraten sie immer schneller. Die Umsdtze steigen dagegen nicht in gleichem Umfang
wie die Kosten. Dieses Missverhdltnis treibt manche Schaustellerbetriebe in die roten
Zahlen und fuhrt zu einem Investitionsstau.

32



4. DielLebens- und Lernlagereisender Kinder und Jugendlicher

4.1. Kinder-, Jugendlichen- und Erwachsenenbefragungen

Auf dem Kongress der EFECOT vom 14.-16. Nov. 1997 in Blankenberg/Belgien
meldete sich vor ca. 250 Teilnehmern eine Frau zu Wort, die sinngemal} ausfihrte:

Ich bin in einem Zirkus geboren, dort aufgewachsen und habe nie in meinem Leben
eine Schule besucht. Meine Eltern haben mir alles beigebracht, was nach ihrer
Meinung fur mich wichtig war. Heute habe ich selber vier Kinder und bin bemuht,
ihnen einen regelmélligen Schulbesuch zu ermdglichen. Se sollen imstande sein, all
das zu bewaéltigen, was ich nicht kann. Taglich erfahre ich im Umgang mit den
Verwaltungen der Festplétze und den Behorden, dass ich immer geschaftsuntiichtiger
werde, denn ich kann weder lesen noch schreiben und —wie Se alle bemerken werden
— nicht einmal fehlerfrei sprechen. Ich werde nicht mide werden, daflr einzutreten,
dass unsere Kinder die vom Staat auferlegte Schulpflicht auch einlésen kdnnen. Bitte
helfen Se mir dabei.

Diese AuRerungen einer Zirkusinhaberin haben mich nicht nur tief beeindruckt,
sondern sie haben hinsichtlich der Frage, ob héudiches Lernen zwingend durch
schulisches Lernen erganzt werden muss, ein weiteres Untersuchungsfeld — auch der
Soziapsychologie — angesprochen. An den entscheidenden biographischen Stellen,
dem Schulbesuch, den Bildungsabschliissen, der Berufsausbildung und der
Einstellung in ein Arbeitsverhdtnis, dirfte die Stuation der Reisenden wesentlich
schlechter sein as die der Sesshaften. Neben der Analyse der konkreten
Bildungssituation der reisenden Kinder gilt es daher, die Lebenssituation, die
kulturelle Einbindung und den gesellschaftlichen Status zu beleuchten, um ene
Grundlage fur Handlungs- und V erbesserungsansétze zu entwickeln, vor allem durch
die Einbeziehung aler Beteiligten: Lehrer mit Erfahrungen im Umgang mit
Reisenden, die betroffenen Schiler, die Interessenvertretungen sowie vor alem die
Erziehungsberechtigten. Insbesondere war fir die Aufbereitung des gewahlten
Themas wichtig, die Betroffenen mit ihren sehr unterschiedlichen Berufsausiibungen,
ihrem Lebensrhythmus, ihren Vorstellungen, Winschen und Perspektiven — auch
hinsichtlich der Zukunftsprognose fur ihre Kinder — zu Wort kommen zu lassen und
eigene Eindricke vom Leben der Schausteller, Zirkusbetreiber, Binnenschiffer und
anderer reisender Berufsgruppen zu gewinnen, um die weit verbreitete defizitére
Sichtweise auf die Reisenden durch diesen Perspektivwechsel umzukehren.

4.2. Grundlagen fur den Zugang zur schulischen Situation der
reisenden Kinder und Jugendlichen

Bei dem Vorhaben stellte sich sehr bald die Frage, wie Zugang zum untersuchten Feld
gefunden wird, zumal eine qualitative Erhebung aus verschiedenen Grinden eher as
eine quantitative Forschung auffallig ist. Offene Interviews sind eng mit der Person
des Forschers verknipft und verlangen ein wesentlich weiter gehendes Sich-Einlassen
vom untersuchten Subjekt und vom Forscher, als dies beim Ausflllen eines
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Fragebogens erforderlich ist. Das Mal3 an Offenlegung des eigenen Alltags und der
eigenen Befindlichkeit ist bei Aufzeichnung der Gesprache kaum kalkulierbar, zumal
der teilnehmende Beobachter in der Regel fur einen langeren Zeitraum in das
untersuchte Feld kommt. Methodologisch gesehen wird diese Forschung damit ihrem
Untersuchungsgegenstand eher gerecht, alltagspraktisch gesehen ist sie mit wesentlich
umfangreicheren Zumutungen fir die beteiligten Personen verbunden.

Die Frage, wie sich ein geeigneter Zugang zu einem Feld und den darin besonders
interessierenden Personen und Prozessen gewinnen lasst, verdient besondere
Aufmerksamkeit.

Die Person des Forschers hat bei qualitativer Forschung eine besondere Bedeutung, da
sie mit ihren kommunikativen Fghigkeiten zum zentralen Instrument der Erhebung
und Erkenntnis wird und nicht als ,,Neutrum* im Feld und im Kontakt mit den zu
befragenden und zu beobachteten Subjekten agieren kann (vgl. Flick 1995, S. 71). Der
Fragende nimmt bestimmte Rollen und Positionen ein oder bekommt diese
zugewiesen. Ob und zu welchen Informationen er Zugang findet, hangt wesentlich
von der Einnahme oder Zuweisung der Rolle ab. Insofern war die Entscheidung fir
die tellnehmende Beobachtung durch meine Mitreise eindeutig und zweifelsfrei, da
eine aktive Tellnahme menerseits an dem Alltagsgeschehen mit dem
Forschungsanliegen eng verbunden war. Durch das Eintauchen in den zu
beobachtenden Arbeitsprozess und die eigene ,, Mitgliedschaft* gelang die L6sung des
Dilemmas, namlich zwischen Teilnahme und Beobachtung die erforderliche Distanz
zu wahren, recht gut. Aus der deutlichen Rollenwahrnehmung einerseits und der
handfesten Mithilfe bei der Bewdtigung von Alltagsaufgaben andererseits — z.B. Auf-
und Abbau — ergab sich eine personliche Akzeptanz und gleichzeitig eine Beobachter-
Perspektive.

Das spontane Aufsuchen und Ansprechen von reisenden Familien — so z.B. wahrend
der Mittagspause auf dem Schiitzenplatz der Landeshauptstadt Hannover — ergab die
Notwendigkeit, auch situationsbedingt eine verdeckte Rolle einzunehmen. Den
Befragten kann — wie an anderer Stelle deutlich wird — aus diversen Grinden das
Untersuchungsinteresse nicht bel den ersten Kontakten offen gelegt werden, da
Beratungsangebot  schnell mit  Aufsichtsfunktion  hinsichtlich  bestehender
Schulpflichterfillung vertauscht und somit unerwiinschte Befirchtungen ausgel ost
werden konnten. Die Fahigkeit der Herstellung einer moglichst offenen, angstfreien
und berufsbezogenen Gesprachsatmosphére spielte eine zentrale Rolle, um Uberhaupt
eine Bereitschaft zur Auskunftserteilung zu erreichen.

Neben dem Problem der Erreichbarkeit von Einzelpersonen ergaben sich auch
Fragestellungen der Ethik im Kontakt mit Forschungssubjekten. Damit sind Fragen
des Vertrauens-, Interessens- und Datenschutzes fur die Betroffenen und der Umgang
des Forschers mit den eigenen Zielen angesprochen.

Wahrend der Befragungen und der begleitenden Beobachtungen entstand insgesamt
das Problem der Abwégung von Né&he und Distanz im Verhdltnis zu den Reisenden,
der Offenlegung des Erkenntnisinteresses, der Transparenz und auch der
Vereinbarung der wechselseitigen Erwartungen und Ziele.

Von der Form des Zugangs, den das Untersuchungsfeld und seine eigene Person
ermoglichen, hangt fur den Forscher entscheidend ab, wie aufschlussreich seine
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Beschreibungen der untersuchten Falle sind bzw. wie sehr die gewonnenen
Erkenntnisse auf eine Bestdtigung dessen begrenzt bleiben, was er vorher schon
wusste (vgl. Flick 1995, S. 77).
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4.3. Methode der Datener hebung

Im deutschen Sprachraum stehen im Gegensatz zu den USA, wo die methodische
Diskussion lange Zeit um Beobachtung als Mittel zur Datenerhebung kreiste, offene
und qualitative Interviews im Vordergrund (z.B. bel Hoffman-Riem 1980; Kohle
1978; Hopf 1978, 1991).

Die Datenerhebung der vorliegenden Arbeit erfolgte mittels qualitativer Interviews’.
Es wurde in erzéhlgenerierender Weise mit offenen Fragen gearbeitet, die den
Befragten die Moglichkeit geben ihre personlichen Denk- und Handlungsmuster
darzustellen und die Strukturierung des Gegenstandes weitgehend selbst
vorzunehmen. , Interviews geben den Befragten selbst das Wort, sie erhaten im
Interview die Gelegenheit Uber ihre Biographie, Weltsicht, Erfahrungen und Kontexte
zu berichten und machen diese Informationen damit der Forschung zugénglich®
(Friebertshauser 1997, S. 371).

Leitfragen-Interviews haben Aufmerksamkeit erfahren, da in der relativ offenen
Gestaltung der Interviewsituation die Sichtweisen des befragten Subjekts eher zur
Geltung kommen als in standardisierten Interviews oder Fragebdgen.

Nach Flick (vgl. Flick 1995, S. 94ff.) lassen sich mehrere Typen des Leitfaden
Interviews unterscheiden:

das fokussierte Interview,
das halb standardisierte Interview und
das problemzentrierte Interview.

Wahrend das fokussierte Interview insgesamt fur die Entwicklung von Leitfaden
Interviews Pate gestanden hat, enthdlt das hab standardisierte Interview
unterschiedliche Fragetypen und wird erganzt durch Vorstellungen zur Strukturierung
seiner Inhalte wahrend der Datenerhebung. Das problemzentrierte Interview erganzt
Vorschlage zur Dokumentation von Kontext und zur Auslagerung sekundarer
Informationen.

Die in die Entwicklung eines Leitfadens eingehende Arbeit schliefdt aus, dass sich der
Forscher als inkompetenter Gespréachspartner darstellt. Die Orientierung an einem
Leitfaden schliefdt auch aus, dass das Gesprach sich in Themen verliert, die nichts zur
Sache tun, und erlaubt zugleich dem Experten seine Sache und Scht der Dinge zu
extemporieren. (Menser und Nagel 1991, S. 448)

Der in der Anlage aufgenommene Leitfragenkatalog ist auch hinsichtlich des
Zuschnitts der Fragestellungen auf das Untersuchungsfeld zu beziehen und hat seinen
Ursprung in den personlichen Erfahrungen des Forschers und in seinem sozialen
Kontext. Die Entscheidung fur die — oft auch engen — Fragestellungen héngt zumeist
von |ebenspraktischen Interessen des Forschers und seiner Einbindung in bestimmte
soziale oder historische Kontexte ab. Mit der konkreten Fragestellung ist jewells auch

% Friebertshauser definiert , Interview* as , eine verabredete Zusammerkunft (...), die sich in der Regel als direkte Interaktion
zweier Personen miteinander gestaltet, die sich auf der Basis vorab getroffener Vereinbarungen und damit festgelegter
Rollenvorgaben as Interviewer und Befragter begegnen” (Friebertshauser 1997, S 371)

36



eine Reduktion der Viefat und damit Strukturierung des untersuchten Feldes
verbunden: Bestimmte Aspekte werden in den Vordergrund gestellt, andere werden
als weniger wesentlich in den Hintergrund gertickt bzw. ausgeschl ossen.

4.4. Durchfihrung von Interviews

Die unmittelbare Nahe meines Dienstsitzes zum Festplatz der Landeshauptstadt hat
mir seit 1987 immer wieder die Mdoglichkeit der Gespréchsfuhrung mit dort
gastierenden Zirkusangehdrigen und Schaustellern ertffnet (s. auch Vorwort), zuletzt
mit dem Zirkus ,Fliegenpilz® im Mé&z 2001. Dieses geschah zunéchst wenig
zielgerichtet. Das Interesse an dem mobilen Lebensrhythmus und dem
unbekimmerten Spielen der Kinder er6ffnete zwangslaufig Gesprachssituationen mit
hohem Informationsgehalt. Der Zugang zu den Reisenden gelang in der Regel immer
dann problemlos, wenn man Interesse an den oft wunderschénen Wohnwagen, den
Fahrzeugen oder aber einfach an den Belastungen — bedingt z.B. durch regnerisches
Wetter — zeigte.

Erstaunlich schnell weitete sich ein belangloses Gespréch aus, wenn man zunéchst
und uneingeschrénkt die Befindlichkeit der Gesprachspartner in den Mittel punkt
rickte. Hochinteressante Informationen zum Geschéft, zum Zirkus oder Uber die
bevorstehende Reiseroute wurden Ubermittelt. Das Auftauchen der naturgemald
»heugierigen Kinder und deren Ansprache fihrten zu neuen Gespréchsinhalten,
namlich zum ,Plaudern” Uber Kinder. Ein vorsichtig signalisiertes Interesse an der
Frage des Schulbesuchs erfuhr recht unterschiedliche Reaktionen der
Gespréachspartner. Die einen verwiesen unverziglich auf die zwar bestehende und
bekannte Schulpflicht, die man aber aus Grinden des Nichtkennens der drtlichen
Schulangebote nicht erflllen kdnnte, andere wiederum 6ffneten die Wohnwagentir
und luden spontan zu einem Gesprach zum Thema Schulbesuch ein. Auf diesem
Wege gelang es, etwa 50 Interviews an verschiedenen Orten durchzuftihren und diein
der Anlage aufgezeigten Leitfragen einzubringen, deren Beantwortung sich in den
nachfolgenden Situationsdarstellungen widerspiegelt.

Eine Aufzeichnung der in der Regel 60-90 Minuten dauernden Gesprache mit dem
Tonbandgerdt wurde durchgehend nicht gewlnscht, da die Betroffenen trotz
Zusicherung absoluter Vertraulichkeit eine Strafverfolgung aus Grinden der
Schulpflichtverletzung beflrchteten oder auch schlechte Erfahrungen im Umgang mit
Medien gemacht hatten.

Die Gesprache fanden ausschliefdich im héuslichen Rahmen der Befragten statt. Eine
Terminvereinbarung zwecks Durchfihrung eines Interviews gelang nur in wenigen
Fdlen, vornehmlich bel groReren Unternehmen oder bel Interessenvertretungen.
Auffallend in diesem Zusammenhang ist die Tatsache, dass die Gewinnung der
reisenden Eltern fir das Interview haufig spontan oder aber Uber Mund-zu-Mund-
Propaganda erfolgte.

Trotz der vorhandenen Interview-Leitfaéden mit den felderschlie3enden
Fragenkomplexen wurde eine grofitmogliche Offenheit gegentiber den Befragten und
ihren AuRerungen redlisiert. Mit der offen formulierten Eingangssequenz sollte der
Erzéhlfluss der Interviewpartner stimuliert und das Interesse an der Bezugsgruppe der
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Reisenden signdlisiert werden. Die Zusicherung der Anonymitdt und des
aul3erdienstlichen Interesses an der schulischen Situation der reisenden Schiler haben
die Bereitschaft fur die Auskunftserteilung deutlich beginstigt.

Von den Befragten wurden im Sinne von Leitfragen (siehe Anlage) einige wesentlich
erscheinende Themenbereiche aufgelistet, die entweder von der interviewten Person
aktiv in der Erzdhlung angesprochen, oder aber — nétigenfalls von der Interviewerin —
in das Gesprach eingebracht wurden. Die Eingtiegsfrage, die ene langere
Erzéhlsequenz anregen sollte, lautete zum Beispiel bei erwachsenen Personen ,Wie
sind Sie zum Zirkus gekommen?‘. Bel Kindern wurde die Frage ,, Was machst du im
Zirkus? gestellt.*

Weitere Fragerichtungen wurden durch gesprachsimmanente Fragen nach

der Besonderheit, dem Typischen des Zirkus,
dem Leben auf der Reise und seiner Bedeutung fir Erwachsene und Kinder,
dem praktizierten Schulbesuch der Zirkuskinder,

Wiinschen einer Anderung der schulischen Situation von reisenden Kindern und
Initiativen in diese Richtung

reprasentiert.

Bel jenen der genannten Themenbereiche, die im Laufe des Gespréches nicht von den
befragten Personen angesprochen wurden, wurde — am Ende des Interviews — durch
Zielgerichtetes Nachfragen eine Klarung angestrebt. Dabel wurden keinesfals ale
Leitfragen in die Beantwortung einbezogen, sondern nur die, die sich in der jewelligen
Situation anboten. Um den nattrlichen Verlauf des Gespréches nicht zu beeinflusen,
gleichzeitig aber nicht Gefahr zu laufen, notwendige Informationen — etwa
demographische Angaben — nicht zu erheben, wurde eine Checkliste verwendet, die — je
nach Gesprachsverlauf — mit den erwachsenen Befragten am Ende des Gespréches
durchgegangen wurde (vgl. Oswald 1997, S. 76). Die in dieser Liste verzeichneten
Ergebnisse werden, aus Grinden der zugesicherten Anonymitét, in der Arbeit nicht
explizit dargestellt, flossen aber sehr wohl — soweit dies zielfthrend war — in die
Andyseen.

Auf eine Aufzeichnung der Gespréache wurde wéhrend der Gesprachsfiihrung
verzichtet. nachtraglich  wurden Interviewprotokolle verfasst, in denen das
Zustandekommen des Gespréches, eine kurze Beschreibung des Systemumfeldes und der
konkreten zeitlichen und réaumlichen Rahmenbedingungen sowie Bemerkungen Uber
den Gesprachsverlauf und Uber Informationen, die nach dem Interview gegeben wurden,
aufgezeichnet wurden (vgl. Froschauer/Lueger 1998, S. 41f.; Lamnek 1995b, S. 94-99).

Die Daten und Gesprachsergebnisse wurden in einem Prozess mit tellnehmender
Beobachtung oder auch mit wiederholten Befragungen erhoben. Nach der Rezeption der
Forschungsansétze, die in der im Anhang ausgewiesenen Fachliteratur zum Kontext der
Reisenden zu finden sind, muss noch einmd auf das Fehlen von zuverléssigen Dokumenten,
Statistiken und auch wissenschaftlichen Untersuchungen hingewiesen werden. Dieser
Umstand riickt bereits die eigentlich durchgehende Problematik in den Mittelpunkt: , das
Reisen®.

4 Uber Méglichkeiten und Grenzen qualitativer Interviews mit Kindern berichtet Heinzel (vgl. Heinzel 1997, S. 396—
413).
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Die vorhandenen Quellen sind das Ergebnis von Momentaufnahmen und a's Erhebungen der
I nteressenvertretungen anzusehen. Dabel muss berlicksichtigt werden, dass die Reisenden
sch nur zu einem geringen Antell den Berufsvertretungen angeschlossen haben. Dieses hat
nicht nur mit den Uber vide Jahrzehnte fehlenden Interessenvertretungen zu tun, sondern
héngt vidmehr eng mit der mobilen LebensfUhrung und den nicht leicht erkennbaren
Zustdndigkeiten der Behdrden zusammen. In einigen nachfolgenden Kapiteln wird auf diese
Besonderheit noch intensiver eingegangen werden miissen.

Um ene Untersuchung durchzufihren, stehen bekanntlich ene ganze Relhe von
Moglichkeiten zur Datenerhebung zur Verflgung, beispidsweise Fragebdgen, Interviews,
Beobachtung, um nur einige zu nennen. Gemeinsam ist diesen Methoden, dass sie quas
,Offiziell* sind, die Person bzw. Personen, die Gegenstand der Untersuchung sind,
wissen dies auch. Daneben gibt es aber auch Vorgehensweisen, bel denen dem
Untersuchten idealerweise nicht bewusst ist, dass er Information fir eine Untersuchung
liefert, die so genannten verdeckten Methoden, zu deren bekanntesten die teilnehmende
Beobachtung z&hit. Fur welche der Methoden man sich entscheidet, wird neben den mit
jeder Methode verbundenen Vor- und Nachteilen auch von der Erhebungssituation
mitbestimmt werden.

Bel meiner eigenen Untersuchung wurde die Wahl der Methode vorwiegend durch die
Erhebungssituation bestimmt. Mir war wichtig, dass durch die Datenerhebung niemand
belastigt wird. Daich durch teilnehmende Beobachtung alein nicht die fir meine Arbeit
bendtigten Informationen bekommen hétte, entschloss ich mich zu einer Kombination
der Methoden, d.h. eine durchgefihrte Befragung sollte durch teilnehmende
Beobachtung erganzt werden. Durch diese Kombination erhoffte ich mir zwel Vortelle:
zum einen, an die von mir bendtigten Informationen zu kommen, und zum anderen,
dass niemand belastigt werden wiirde. Zusétzlich bot diese Vorgehensweise den Vorteil,
dass, zumindest weitgehend, die Natlrlichkeit der Situation gewéhrleistet bleitben und
somit die Informationen gegentiber anderen Verfahren in wesentlich geringerem Male
dem Einfluss der soziden Erwinschtheit unterliegen wirden. Dass diese
Vorgehensweise neben den oben genannten Vorteilen auch eine ganze Fille von
Schwierigkeiten mit sich bringt, braucht nicht extra betont zu werden. Um einen
vertieften Zugang zum gewdhlten Thema zu finden, schien die Methode der
Gespréchsfiihrung und des Interviews a's am besten geeignetes methodisches Design —
nicht nur bei den Betroffenen, sondern auch im Rahmen von Fachtagungen bei den
Experten.

Mit dem Begriff Expertin und Experte sind haufig ausschlieldich die Fachleute und
Wissenschaftler gemeint, die Uber ein speziaisertes Fachwissen verfligen. Es handelt
sich um Personen, die sich im Auftrage von EFECOT oder BERID arbeitsalltags- bzw.
lebensweltbezogen sehr nah an  dem Forschungsproblem  befinden. Nach
Romppel/Vahedi (vgl. Romppel/Vahedi 1998, S. 5) sprechen Experten quas flr andere
mit — daher gentigt eine geringe Zahl; sie haben in der Regel , etwas zu sagen”, haben
eine , Botschaft".

Wadhrend der Teilnahme an Fachtagungen gibt es sait einigen Jahren immer wieder
Gelegenheit, die Experten zu héren und anzusprechen, die sowohl felderschlief3ende
Informationen als auch Handlungsoptionen zur schulischen Situation der reisenden
Kinder liefern konnen. lhre Aussagen und Einschétzungen werden bei der Beschreibung
des Ist-Zustandes in den nachfolgenden Kapiteln aufgegriffen. Der Ansatz, neben den
so definierten Experten die Eltern und auch ihre Perspektive zur Geltung kommen zu
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lassen, schien fir eine addquate Erkenntnisbildung Uber den zu erforschenden
Problembereich unabdingbar, zumal die kulturelle Einbindung der Bezugsgruppen so
am besten deutlich werden konnte. Die theoretischen Hintergrinde sowie die
vorhandenen langjahrigen Erfahrungen bezlglich der schulischen Situation von
Minderheitsgruppierungen gewdhrleisten das vorausgesetzte Vorwissen und das
zwingend erforderliche Feingefihl im Umgang mit Eltern, die ihre Kinder nicht
regelméaldig in die Schule schicken.

Die Grundlage fur die Interviews bildete ein Gespréchdeitfaden mit dem
anzusprechenden Themenbereich, der in der konkreten Gesprachssituation als eine Art
» Gedachtnisstitze® mit Orientierungspunkten fungierte. Es handelt sich grundsétzlich
um ene offene Interviewsituation mit einer sehr flexiblen Handhabung der
Gespréchsfiihrung, die vor alem auch Ad-hoc-Fragen ermdglichte (vgl. Meuser/Nagel
1997, S. 471ff.).

Bel alen Gesprachen ging es vorrangig darum, die Betroffenen zu Wort kommen zu
lassen und dadurch ihre Handlungs- und Interventionsstrategien zur Ausgestaltung und
Verbesserung der schulischen Situation der reisenden Kinder in Erfahrung zu bringen,
und zwar auch aus der Sicht des eigenen Bildungsanspruches.

Grundlage fir die Untersuchung zur schulischen Situation der Reisenden waren in der
Zusammenschau:

zugangliche Daten und Statistiken zur Bevolkerung und Bildungssituation auf
EU-Ebene,

Erkenntnisse, die der Autor im Rahmen einer Mitreise auf einem Binnenschiff
sowie mit einem Zirkus gewinnen und auswerten konnte,

offene Interviews mit den Betroffenen und mit Experten,

die Ergebnisse der durchgefihrten schriftlichen Befragung  Uber
Vorgehensweisen der allgemein bildenden Schulen im Regierungsbezirk
Hannover im Falle der spontanen Anmeldung eines reisenden Kindes,
Arbetstagungen mit den Berufsverbanden,

Konzeptionen/Erlassage der Bundedander hinsichtlich der Beschulung
Reisender,

Zeitungsberichte,

Fachzeitschriften,

Literatur,

Gespréche mit Zirkusseelsorgern/Kirchenvertretern

45. Einschub: Eindrickeund Erlebnisse als Mitreisender

Die personliche Kontaktaufnahme zu Reisenden, die ich im Rahmen von
Arbeitstagungen und anlésslich von Besuchen auf Festpldtzen ndher kennen lernte,
fuhrte zu Einladungen, das alltagliche Leben durch Mitreisen hautnah zu verfolgen.
So konnte ich fur eine Woche Gast auf einem Binnenschiff im Rhein/Main Gebiet
sein, das Stuckguter transportierte. An Bord befanden sich der Schiffseigner, seine
Ehefrau und ein funfjahriges Kind sowie ein Matrose. An den Wochenenden stief3 ein
zwolfjéhriger Junge dazu, der wéhrend der Woche in einem Internat in Mannheim
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untergebracht war und von der Mutter regelméldig nach Schulschluss am Freitag an
Bord gebracht wurde, um dann am spaen Sonntagabend wieder in das Heim
zurtickzukehren.

Die Erlebnisse an Bord habe ich im nachfolgenden Kapitel ,Binnenschiffer”
weitgehend unter Berticksichtigung von Datenschutzgesi chtspunkten dargestellt. Dem
Wunsch der Gastgeber, keinen Namen zu nennen, komme ich selbstversténdlich nach.

Ein Einstieg in die Lebenswelt der Betroffenen war in besonders eindrucksvoller
Weise durch die 14-tdgige Begleitung enes Familienzirkus im Grofraum
Berlin/Brandenburg moglich. Die Besitzerin betreibt mit ihrem Ehemann, ihren sechs
Kindern (ale schulpflichtig) und zwolf Angestellten ein Unternehmen, das im
herkdmmlichen Sinne Tiere (Pferde, Kamele, Zebras, Hunde, Lowen, Elefanten) zur
Begeisterung des Publikums einsetzt. Natirlich gab es auch einen Clown. Der
Aufenthalt an einem Standort betrégt in der Regel eine Woche, dann wird ein neuer
Ort aufgesucht. Wahrend der Begleitung durfte ich einen damit verbundenen Auf- und
Abbau des Unternehmens sowie den aufwandigen Transport erleben. Wahrend der
Dauer der Reise ist mir erst bewusst geworden, wie shr sich das mobile Leben von
dem ortsgebundenen unterscheidet, insbesondere fir die Kinder.

Hinsichtlich des von der Mutter sehr stark eingeforderten Schulbesuchs ihrer Kinder
musste ich erleben, wie hilflos die Schulen im Umgang mit reisenden Schilern sind
oder auch sein missen. Mein Versuch, as ,,Onkel der Familie* zwel Kinder in der
Schule fir einige Tage anzumelden und grof3es Interesse an der Betreuung ,, meiner
Enkel” zu signalisieren, fand nicht das gewiinschte Echo. Unmissverstandlich wurde
von der Shulleiterin die durch die Anmeldung ausgel6ste Zusatzbelastung in den
Klassen angesprochen und gleich darauf hingewiesen, nicht auch noch , Fahrende'
individuell betreuen zu kdnnen. Bereits nach dem ersten Schultag zeigten die beiden
Kinder keine Motivation die Schule wieder aufzusuchen. Erst personliche Gespréche
mit den Klassenlehrerinnen und das unvermeidbare Aufdecken meines personlichen,
dienstlichen Interesses an der schulischen Betreuung ,meiner Kinder* |0sten in der
Schule geradezu eine Hektik und ein reichhaltiges Angebot an individuellen
Forderangeboten aus. Noch heute, so habe ich unléngst erfahren, besteht zwischen den
Lehrerinnen und der Zirkusfamilie ein guter Kontakt, der durch das gegenseitige
Schreiben von Briefen und Fihren von Telefonaten gepflegt wird.

4.6. Dokumentation der Daten

Die in der teilnehmenden Beobachtung, bei den LeitfadenInterviews und auch den
narrativen Interviews erhobenen Daten missen in der qualitativen Forschung
dokumentiert und aufbereitet werden. Wesentliche Schritte dieser Aufbereitung sind
Im Interview die Aufzeichnung des gesprochenen Wortes und die anschlief3ende
Verschriftung. Bel Beobachtungen ist die Dokumentation von Handlungen und
Interaktionen der wichtigste Schritt (vgl. Flick 1995, S. 186). In beiden Féllen sollte
die kontextuelle Anreicherung von Aussagen bzw. Handlungsweisen durch die
Dokumentation des Prozesses der Datenentstehung in  Kontextprotokollen,
Forschungsbiichern oder Feldnotizen ein wesentlicher Bestandteil der Datenerhebung
sein. Die untersuchten Zusammenhange werden in Texte Uberfuhrt, an denen sich die
eigentlichen Analysen durchfiihren lassen. Der Prozess der Fixierung besteht nach
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Flick (ebd.) im Wesentlichen aus drei Schritten: der Aufzeichnung der Daten, ihrer
Aufbereitung (Transkription) und der Konstruktion einer neuen Realitét in und durch
den erstellten Text.

Bei der Entscheidung hinsichtlich der Madaglichkeiten und Probleme der
Datenaufzeichnungen, die sich vorrangig durch akustische und audiovisuelle
Aufzeichnungsmdglichkeiten, duch Feldnotizen, durch Forschungstagebiicher und
durch Dokumentationsbtgen ergeben, musste jedoch die Befindlichkeit der
Interviewpartner die oberste Prioritdt erhaten. Wie bereits an anderer Stelle
ausgefuhrt, legten die Interviewpartner ausnahmslos Wert auf Diskretion und auf die
Zusicherung der absolut vertraulichen Behandlung der Mitteilungen. Somit ergab sich
zwangslaufig die durchgehende Praxis, wahrend des Gespréches von dem Einsatz
technischer Medien und auch von handschriftlichen Aufzeichnungen Abstand zu
nehmen, dieses auch im Interesse eines ungestorten Erzahlflusses. Da das
zwischenzeitliche Verlassen des Feldes unméglich war, wurden gedachtnisstiitzende
Notizen so bald wie méglich nachgeholt. Das Aufzeichnen von Feldnotizen bereitete
jedoch eine Anzahl von Problemen, dabei sind auch Unterscheidungen von gesehenen
und gehdrten Ereignissen sowie die notwendige Trennung von Eindriicken oder
| nterpretationen eingeschlossen.

Nach Loffland und Loffland (vgl. Flick 1995, S. 189) sollen Aufzeichnungen
moglichst unverziiglich erfolgen. Um aber eine durch Rlckzug bedingte gewisse
Kunstlichkeit im Verhdltnis zu Interaktionspartnern im Feld zu vermeiden, liegt in der
nachtraglichen Notierung der Eindriicke nach Beendigung des Feldkontaktes eine
tragféhige Alternative. Dabei empfehlen die o.a. Autoren dem Beobachter eine
»Klosterliche Strenge” hinsichtlich der Einhaltung des Gebots der Aufzeichnung
unmittelbar nach dem Feldkontakt und weiterhin ebenso viel Zeit fur die sorgféltige
Notation des Beobachteten zu veranschlagen, wie er fir die Beobachtung selbst
aufgewendet hat. Beim nachtréglichen Festhalten von Daten und Fakten sowie
Eindriicken ist einerseits darauf zu achten, dass sich spéter immer noch unterscheiden
lasst, was beobachtet und was vom Beobachter interpretierend oder zusammenfassend
kondensiert wurde. Andererseits ist zu testieren, dass jeder Forscher mit der Zeit
sowie zunehmender Erfahrung und Routine einen personlichen Stil entwickelt, um
Notizen zu erstellen und auszuwerten.

Insgesamt betrachtet beginnt spétestens bel den Feldnotizen die Herstellung der
Wirklichkeit im Text. Sie ist zudem wesentlich von der selektiven Wahrnehmung und
Darstellung durch den Forscher geprégt. Dabel bezieht sich nach Flick (vgl. Flick
1995, S. 190) die Selektivitdt hier nicht nur auf die Aspekte, die nicht berticksichtigt
werden, sondern vor alem auch auf digjenigen, die Eingang in die Notizen finden.
Erst die Aufzeichnung hebt einen Vorgang aus seinem Ablauf und seiner altéglichen
Verganglichkeit und macht ihn zum Ereignis, dem Forscher, Interpreten und Leser die
Aufmerksamkeit immer wieder zuwenden konnen. Um diese Selektivitdt der
Aufzeichnung zu reduzieren oder zumindest zu relativieren, bietet sich die Ergénzung
durch das Anlegen von Dokumentationsbdgen an. Damit flief3en die subjektiven
Sichtweisen in die Daten ein und werden zuganglich — auch das Beifligen von Photos,
Skizzen, Karten und anderem visuellen Material mindert das rein subjektive
Wahrnehmen.

Um tatsachlich alltagliches Verhalten in nattrlichen Situationen in den Blick zu
bekommen, wurde nur so viel aufgezeichnet, wie zur Beantwortung der Leitfragen
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unbedingt erforderlich war. Bei der Durchfiihrung von Interviews galt grundsétzlich
der Verzicht auf Aufzeichnungen; stattdessen wurden Dokumentationsbtgen angelegt,
die neben den Leitfragen nachtraglich aus den dargestellten Grinden ausgefullt
wurden. Der in der Anlage beigefiigte Dokumentationsbogen war durch die zu
stellenden Leitfragen bestimmt, die sich auf die berufliche Situation der Interviewten,
auf die familigren und wirtschaftlichen Rahmenbedingungen, vor alem aber auf die
schulische Bildung bezogen.

Die mehr oder weniger umfassende Aufzeichnung des jeweiligen Falls, die
Dokumentation des Entstehungskontextes und die Transkription sollen das Material
in einer spezifischen Weise aufbereiten. Das Erkenntnisprinzip des Verstehens |&sst
sich dadurch realisieren, dass die Darstellungen oder Ablaufe von Situationen
maoglichst von innen heraus analysiert werden kénnen. Die Dokumentation muss
dazu genau genug sein, um Strukturen darin noch freilegen zu kénnen, und sie
muss Zugange unter unterschiedlichen Perspektiven ermoglichen. Die Aufbereitung
zielt in der Regel darauf ab, den Fall in seiner jeweiligen Spezifik und Struktur zu
dokumentieren, so dass er sich auch in seiner Gestalt rekonstruiert und hinsichtlich
seiner Tektonik — den Regeln, nach denen er funktioniert, dem Sinn, der ihm
zugrunde liegt, den Bestandteilen, die ihn ausmachen — analysieren und zerlegen
lasst. Die Texte, die auf diessm Weg entstehen, konstruieren die untersuchte
Wirklichkeit auf besondere Weise und machen sie as empirisches Materid
Interpretativen Prozeduren zuganglich. (vgl. Flick 1995, S. 194f.)

Den befragten Personen wurde selbstverstandlich Datenschutz und Anonymitét
zugesichert und gewdahrt (vgl. Friebertshduser 1997, S. 393). Aus diesem Grund
erfolgt die Darstellung der Ergebnisse ohne personenbezogene Angaben, die
maoglicherweise eine Identifikation der interviewten Person ermdglichen konnten.
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4.7. Datenanalyse und -auswertung

Im folgenden Kapitel wird die ausgewahlte Methodik ndher erlautert, der Verlauf und
die Inhalte der Interviews in den Grundziligen beschrieben. Bei der Auswahl der
Ansprechpartner kam es darauf an, sowohl felderschlief3ende Informationen as auch
Handlungsoptionen zur schulischen Situation der reisenden Kinder zu erhalten. Zur
Erfassung der Lebensbedingungen und des Spannungsfeldes zwischen
Schulpflichterfillung und tatséchlicher Umsetzung haben nicht standardisierte
Interviews einen Einblick ermoglicht. Die Auswertung der Interviews unter den
Fragestellungen des Gespréchdeitfadens wird nachfolgend  differenziert
vorgenommen, zentrale Ergebnisse werden im  anschlieffenden  Reslimee
zusammengefasst. Zu bemerken ist, dass in der vorliegenden Befragung stets die
besondere Situation der Reisenden zu beachten ist und grundsétzlich die Vorlage von
Fragebdgen vornehmlich aus Griinden

der Angst vor staatlicher Kontrolle,

der Ungelibtheit im Umgang mit Formbl &ttern,

der mangelnden Ausbildung der Lesefdhigkeit,

der Zeitbeanspruchung

und in vielen Fallen auch aus Mangel an Schreibfahigkeit

nicht moglich ist.

Der Gesprachdeitfaden mit den anzusprechenden Fragenkomplexen ist als Interview-
Gerlst zu verstehen und lasst eine Auflistung der Antworthaufigkeiten nicht zu, da auf
standig wechselnde Rahmenbedingungen Ricksicht zu nehmen war und eine
gréitmogliche Offenheit gegeniiber den Befragten und ihren AuRerungen redlisiert
werden sollte, zudem sollte der Erzéhlfluss der Interviewpartnerpartner stimuliert
werden.

Auswahl der Befragten

Um eine moglichst facettenreiche Grundlage fur die Datengewinnung erreichen zu
konnen, wurde bel der Auswahl der Befragten auf ein breites Spektrum geachtet. Aus
zeitlichen Grinden wurden die Befragungen neben der jeweils einwéchigen Mitreise
auf einem Binnenschiff (Rhein-Main) und einem Familienzirkus (Land Brandenburg)
vornehmlich auf dem Festplatz der Landeshauptstadt Hannover sowie in den St&dten
Oldenburg und Bremen und in der Region Hannover durchgefihrt. Bei der Auswahl
der 50 Befragten ist davon ausgegangen worden, dass moglicherweise die
Betriebsgrofe und die unterschiedlichen Gewerbe als wichtige Variablen fur das
Bildungsniveau und die Schulfreundlichkeit relevant sein kdnnten. So wurden funf
grole Schausteller-Unternehmen, zehn Budenbesitzer, drei Grof3zirkusse, zwolf
Familienzirkusse, vier Kkleinere Fahrgeschéfte, zwel Reitbahn-Betreiber, drei
Schief3buden-Besitzer, vier Akrobaten-Familien (Roncalli), vier Binnenschiffer, zwei
Zauberkinstler und die ,,Hell- Driver* als Auto- Show- Reisende befragt.

Als vorgezogenes Reslimee muss an dieser Stelle bereits festgehalten werden, dass
sch nach der ,Aufwdrmphase” die Véaer in der Regel zurlickzogen, as



schulspezifische Fragenkomplexe in den Vordergrund rickten. Des Weiteren konnte
eine Pardlele zwischen der Betriebsgrofe und dem erreichten Schulabschluss der
Befragten gezogen werden. Die Betreiber von Grof3unternehmen verflgten — bis auf

eine Ausnahme — Uber qualifizierte Schulabschliisse, in zwel Fallen lagen
Universitatsabschl iisse vor.
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Ergebnisse der Befragung

Die in den Gespréchen angesprochenen Lebens- und Erwerbssituationen sind teilweise
in den Kapiteln , Soziotkonomische Rahmenbedingungen* und ,,Die Lebens- und
L erngewohnheiten von Kindern und Jugendlichen beruflich Reisender® aufgenommen
und beriicksichtigt worden. Der Schwerpunkt der nachfolgenden Auswertung soll
daher auf Angaben zu und Einschédtzung der schulischen Sozialisation der Betroffenen
gelegt werden. Dabel wird die Sichtweise der Befragten wie folgt geordnet:

a) ausder Sicht der Eltern
b) ausder Sicht der Schiler

Ausder Sicht der Eltern

Im Verlauf der Interviews wurde schnell deutlich, dass die Eltern im Zusammenhang
mit der schulischen Sozialisation deutliche Zeichen der Scham und der Hilflosigkeit
sgnaliserten. Sie begriften zwar die verstérkten Anstrengungen, den egenen
Kindern ein schulisches Angebot zu ermoglichen, aber wussten nicht, wie ein
Schulbesuch stattfinden und an wen sie sich um Hilfe wenden sollten.

Ich mdchte meinen Kindern gern helfen, aber ich weil3 nicht, wo ich hingehen soll. Die
Schulen kenne ich nicht und dort, wo ich meine Kinder fiir einige Tage anmelden
wollte, wurde ich meistens unfreundlich behandelt. Gelang eine Aufnahme in die
Klasse, dann haben meine Kinder den Lernstoff nicht verstanden, wussten nicht, was
die Lehrer wollten oder wie sie sich selbst ausdriicken sollten. Se saf3en oft hinten in
der Klasse, haben sich zuriickgezogen, sich geschamt und wollten dann am nachsten
Tag nicht wieder in die Schule.

Die reisenden Mitter Uben unter Hinwels auf Erfahrungswerte massive Kritik am
Umgang der Schulen mit den Eltern und den Kindern. Die Lestungsanforderung sel
zu hoch und weder gdbe es individuelle Unterstitzungsangebote wéahrend des
Unterrichts noch eine notwendige hausliche Unterstiitzung bel den Hausaufgaben.
Mehr oder weniger informiert Uber schulische Belange, scheinen viele reisende Eltern
den Bereich Unterichtsteilnahme eher der Schule selbst, den Behdrden und ihren
Kindern zu Uberlassen. Einige Eltern Ubertragen unreflektiert die Verantwortung fir
eine erfolgreiche Schullaufbahn der Schule und den Politikern.

Viele Reisende stehen der Institution Schule kritisch gegentiber, haben aber in
Abhéangigkeit vom eigenen Bildungsabschluss einen sehr unterschiedlichen
Wissensstand bezliglich der moglichen unterstiitzenden Mal3nahmen. Von Seiten der
Eltern wird haufig die fehlende Sensibiliserung der Lehrkréfte gegentber den
andersartigen Lernvoraussetzungen kritisiert. Gleichzeitig nehmen reisende Eltern sehr
deutlich zur Kenntnis, dass diese Nichtbeachtung der Lernvoraussetzungen eine
deutliche Benachteiligung in ihren Chancen beinhaltet: ,, Aber die Anspriiche waren oft
zu grofd von den Lehrern. Sie erwarten, dass unsere Kinder gleich in Mathematik
mitmachen kénnen, und es wird keine Ricksicht auf sie genommen. Also die wurden
genauso behandelt wie die Kinder, die immer da sind. Das gilt auch fir die Benotung
und das ist falsch.”
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Neben der als ungerecht empfundenen Behandlung ihrer Kinder in der Schule wird
von den reisenden Eltern auch auf die psychischen und demotivierenden Folgen dieser
Situation hingewiesen.

Weiterhin charakterisierten viele Interviewpartnerinnen as besonders problematisch
die Tatsache, dass der Kontakt zur Schule nur Uber ihre Kinder stattfinden wirde. Sie
wirden gern mit den Lehrkraften allein Gber ihre Kinder sprechen, bekdmen aber nur
den Hinwels auf Blternsprechtage und - zeiten.

Das Fehlen der Mdglichkeit der Selbstartikulation fuhrt zu einer gednderten Rolle im
Kontext schulischer Erziehung. In fast alen Falen manifestiert sich dies in ener
sichtbaren Passivitdt und Zurlckhaltung, trotz des sehr grof3en Interesses am
schulischen Erfolg drer Kinder. Es lasst sich deutlich erkennen, wie diese urspriinglich
engagierten Eltern sich wegen der ,Ernichterung” aus dem Schulgeschehen
zurlickziehen und sich ausgeschlossen fuhlen.

Das Einmischen bei eventuellen Problemen im Bereich der Schule wurde von den
meisten Befragten als nicht machbar und opportun bezeichnet. So sagte ein Vater, dass
er dies gern téte, aber nicht Uber hinreichende Rhetorik und Verhandlungsgeschick
verfiige — im Ubrigen misse sein Kind dann sein mogliches Fehlverhalten in der
Schule ,,ausbaden”. Diese Aussage verdeutlicht, dass Unvermégen und Unsicherheit
oft nicht nur zu einem Verzicht auf jegliche Kritik seitens der Reisenden in
schulischem Kontext fuhrt, sondern auch zu Angst, dass diese ,Inkompetenz® sich
negativ auf ihre Kinder auswirken kénnte.

Darliber hinaus stellte sich im Interview mit einigen Eltern heraus, dass im Falle des
sonderpadagogischen Forderbedarfs nahezu keinerlei  Sachkenntnisse vorliegen,
obwohl das Erfordernis deutlich erkennbar schien. Es besteht kein Zweifel daran, dass
der Bereich Sonderschule al's ein komplexes Problemfeld zu definieren und als solches
im Zusammenhang mit der ,reisenden Bevdlkerung® zu untersuchen ist. Dies ist
jedoch im Rahmen dieser Studie nur ansatzweise moglich. Eindeutig ergibt sich aus
den Befragungen in diesem Zusammenhang ein grofl3er Bedarf an Informations- und
Aufklarungsarbeit.  Gleichzeitig ist von  zentraler  Bedeutung, beim
Uberweisungsverfahren zur Fordereinrichtung eine besondere Sensibilitdt  und
Berticksichtigung der spezifischen Lebensbedingungen sowohl der reisenden Kinder
als auch ihrer Eltern zu fordern. Besonders interessant und deutungsreich ist die
Feststellung mancher Eltern, dass sie sich vollig ausgeschlossen von schulischen
Angeboten — angefangen vom Kindergarten bis zur beruflichen Bildung und
Ausbildung — fuhlen, obwohl sie in fast alen Féllen ein grof3es Interesse an dem
Bildungswerdegang ihres Kindes auf3ern. Solange zwischen den reisenden Eltern und
der Schule ein grolRes Gefdle da it und es zu keinem gegenseitigen
Kennenlernprozess kommt, ist mit keiner Optimierung ihrer Zusammenarbeit bzw. der
Akzeptanz zu rechnen. Nicht nur die Eltern, sondern auch die Schule hat fir eine
gedeihliche Zusammenarbeit zu sorgen. Sonst wird sich die oft erlebte Kluft zwischen
den Reisenden und der Schule nicht Gberwinden lassen.
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Ausder Sicht der reisenden Schiler

Einen besonderen Stellenwert haben die Erfahrungen der reisenden Schiler mit der
Ingtitution Schule. Es sollte erfragt werden, welche Erwartungen sie an die vielen
Schulen hatten, die sie wahrend der Reise kennen lernen mussten.

Von den etwa 100 befragten Schilern haben bis auf acht alle sporadische oder auch
langer andauernde Erfahrungen mit der Schule auf der Reise gemacht.

Die Antworten und Erlebnisdarstellungen der befragten schulpflichtigen Kinder fallen
sehr unterschiedlich aus und lassen grof3e Zurtickhaltung und ein deutliches Z6gern
erkennen. Bis auf einige wenige geben ale zunéchst an, nur hin und wieder in die
Schule gegangen zu sein, haufiger sei das wahrend der Winterzeit gewesen.

Nach einer Phase des Erzéhlens Uber Erlebnisse auf den Festplatzen sprachen viele
ungehindert aus, dass sie sich in der Schule nicht wohl fihlen, weil sie einfach nicht
»mithalten" kdnnten und auch keine schulische Unterstiitzung erhielten — weder von
den Eltern noch von den Lehrkréften.

Eine etwa elfjahrige Anal phabetin berichtet:

Es war sehr schwer fir mich in einer funften Klasse, der ich zugewiesen wurde. Die
anderen haben angefangen zu schreiben und so, und ich, also ich musste malen. Ich
fuhlte mich gedemitigt — ich wollte weglaufen. Ja, wenn die mir so eine Aufgabe
gaben, konnte ich gar nicht lesen und gar nicht schreiben. Und da, das Schwer ste war,
weil ich, ich konnte gar nicht fragen, um was es geht. Und da habe ich stundenlang
nichts gemacht und einfach dagesessen. Ja, das war schlimm fur mich,

Die Schilerin begriindete letztendlich ihre Scheu vor dem Schulbesuch mit diesen
Erlebnissen.

Bel allen Widerspruchen und Unterschieden in der Berichterstattung Uber schulische
Erfahrungen konnte der Eindruck gewonnen werden, dass weder eine kontinuierliche
Unterrichtsteilnahme — sondern ein Besuch an verschiedenen Orten — noch eine
individuelle Forderung sattfand. Von adlen Schilern wurde ihr mobiler
Lebensrhythmus  as  erhebliche  Beeintrachtigung  empfunden. Diese
L ebensbedingungen wirden zudem in der Schule missachtet. Nur wenige berichteten,
dass ihnen in der Schule Lerninhate vermittelt worden und dartiber hinaus auch
emotionale Zuwendung und Anerkennung sowie das Gefiihl, ernst genommen zu
werden, zuteil geworden seien.

Da sich die reisenden Kinder unmittelbar in dem Spannungsfeld zwischen ihren
Erziehungstragern — Schule und Eltern — bewegen und mit beiden Seiten in Kontakt
sind, sogar oft as einzige Mittler fungieren, schien es unabdingbar, in diesem
Zusammenhang ihre Einblicke und Erfahrungen zu erfassen. Bereits an dieser Stelle
soll festgehalten werden, dass sich bel der Beurteilung des Interesses ihrer Eltern am
Schulgeschehen und am Schulerfolg alle der befragten Kinder einig waren. So wurde
in jedem Interview Uber ein groles Interesse seitens des Elternhauses berichtet,
alerdings fast gleichzeitig mit der Anmerkung, dass es sich wegen der sténdigen
Weiterreise kaum lohne, eine Schule aufzusuchen, zuma sich diese nur wenig und
ungern um sie kiimmere. Auffallend ist, dass diese Einschétzung in Bezug auf die
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Notwendigkeit des Bildungserwerbs und andererseits hinsichtlich der Umsetzung
eines Schulbesuchs mit den Aussagen der befragten Eltern ohne Einschrankung
Ubereinstimmt. Auf den ersten Blick legen die Ergebnisse der Auswertung der
Interviews mit den Reisenden eine Zufriedenheit mit dem Kooperationslevel zwischen
Eltern und Schule nahe. Es lésst sich jedoch auf den zweiten Blick der Eindruck
gewinnen, dass der geschilderte Kontakt zur Schule als schwierig umzusetzen gilt und
as eine ausgezeichnete, willkommene Begrindung fir Schul-absentismus
herangezogen wird. Die einzige Moglichkeit fir eine Anderung der gegenwértigen
Zusténde im Beziehungsgeflecht zur Schule sehen die lefragten Kinder nur in der
Forderung, von einer mitreisenden Lehrerin begleitet zu werden. Dabel verweisen
einige auf Erlebnisse und Erfahrungen in den Niederlanden.
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5. Schulische Situation reisender Kinder

5.1. Erfahrungsbericht einer Betroffenen

Der von Michaela Kaiser, die sch ds Betroffene artikulierte, vorgelegte
Erfahrungsbericht Uber die eigenen schulischen Erlebnisse (siehe Kaiser 1989, S. 53f.)
moge einen Einblick in die auch heute noch vidfach anzutreffende Redlitét geben. Die
Berichterstatterin zeigt in nachvollziehbarer Weise unter Darstellung eindrucksvoller
Situationsschilderungen ihre schulische Biographie auf. Dabel wird deutlich, dass die
Betroffene die gesamte Bandbreite an unterschiedlichen Organisationsformen der
schulischen Betreuung — sowelit diese Uberhaupt stattfinden konnte — selber erlebte und
dabei vor alem die Mihen aufzeigt, die schul- und bildungsfreundliche Reisende auf
sch nehmen, um Uberhaupt ansatzweise enen habwegs kontinuierlichen
Unterrichtsbesuch zu erméglichen. Sie berichtet wie folgt:

Ich wei 3 nicht mehr genau, wann ich mit dem Lesen und Schreiben begonnen habe, aber
es muss ziemlich frih gewesen sein. Meine weitestgehenden Erinnerungen reichen zum
Jahre 1961, als wir in Ost-Berlin im Januar dort arbeiteten. Daswar kurz vor meinem
sechsten Geburtstag. Meine Mutter unterrichtete mich.

Sonst waren wir zu dieser Zeit in einem Winterquartier in Banteln, und ich besuchte
dort die Volksschule. Das war immer eine schone Zeit, und ich erinnere mich, dassich
sehr gern zur Schule ging und gern lernte. Im Frihjahr, wenn wir wieder auf Tournee
gingen, besuchte ich ofter Schulen in der jeweiligen Gastspielstadt. Leider kann ich
nicht genau sagen, wie oft ich das tat, weil ich nun meine Mutter nicht mehr dazu
befragen kann. Jedenfalls, wenn ich solche Schulen aufsuchte, war mir das immer
mehr als peinlich, da man angestarrt wurde, ausgefragt und im Ubrigen wenig
Moglichkeit hatte, richtig am Unterricht teilzunehmen. Wenn ich kam, wurde das sehr
oft als Anlass genommen, die ganze Klasse in den Zirkus-Zoo zu fuhren. Dann musste
ich erzhlen, wie so mein Alltag abl&uft, alle schrieben einen Aufsatz Uber das Thema
Zirkus, wir malten oder zeichneten Zirkusmotive, und das ca. zwanzigmal pro Saison.

Dass ich unter diesen Umstanden nicht in der Klasse weiterkam, kann man sich wohl
denken. Ich will den betroffenen Lehrern auch keinen Vorwurf machen. Se hatten
damals tiberhaupt keinen Uberblick (iber unsere schulischen Leistungen, und fiir die
wenigen Tage, die ich an ihrer Schule zubrachte, konnten sie wohl schlecht den
Unterricht auf mich umnstellen.

Dann war da auch das Problem der Schulbiicher, die in jeder Schule unterschiedlich
waren. Ich bekam meist ein oder 2awvei Exemplare geliehen, was aber auch nicht optimal
war, so nahm ich zB. im Rechnen zwei- oder dreimal wahrend eines Jahres dasselbe
durch, wahrend andere Sachen vollig unter den Tisch fielen.

Hatte mich meine Mutter nicht wahrend dieser Zeit noch nebenbel unterrichtet, so wére
der Schulabschluss wohl nicht moglich gewesen. Unnétig zu erwahnen, dass dieser
Unterricht mit wieder anderem Material vorgenommen wurde. Jedenfalls waren diese
Schulbesuche auf Reisen immer ein rechtes Spief¥rutenlaufen, das ich bald zu
ver abscheuen begann.
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Ich weil3 nicht mehr, wann wir damit aufhdrten. Jedenfalls ging ich fortan nur noch im
Winter, wenn wir fast vier Monate im Winterquartier waren, zu einer festen Schule, und
im Sommer unterrichtete mich ausschliefdich meine Mutter. Das klappte auch ganz
prima, zumal damals der Klassenwechsel im Frihjahr vorgenommen wurde.

Mein letztes Schuljahr verbrachteich in der Zirkusschule des Zirkus Knie. Da bekamich
sogar ein Abschlusszeugnis.

Das Unterrichten ist meiner Mutter sicher nicht leicht gefallen, obwohl sie es gerne tat.
Aber was fir eine Leistung sie tatsachlich vollbrachte, das erfuhr ich erst, als mein Sohn
alt genug war, damit anzufangen.

Ich habe ihn die ersten zwel Jahre unterrichtet, weiter war es nicht mdglich. Meine
Geduld reichte einfach nicht, und ich war froh, als wir 1982 nach Finnland gingen und
dort eine Zirkusschule bestand. Wir blieben dort auch die darauffolgende Saison.

Die Lehrerin war direkt von einer Schulein Helsinki, unterrichtetein vier Sorachen und
bereitete die finnischen Kinder auf die Prifung im Herbst vor. Meinem Sohn hat es dort
sehr gefallen, und er beendete die dritte Klasse mit guten Noten.

Daraufhin arbeiteten wir in Irland, wo esleider keine Kinder in den anderen Geschéften
gab, also auch keine Schule. Nun machte ich wieder weiter, aber ohne viel Fortschritt.
Aber so sage ich mir, 85 sind wir in Deutschland bei Zirkus Krone, und die haben eine
Schule.

So fing mein Sohn im Frihjahr dort an und riuckte im Herbst in die vierte Klasse. Dort
aber ergaben sch Probleme, da wir nach Beendigung der Saison in unser
Winterquartier nach Dassd fuhren und er in diesem Ort die vierte Klasse der
Grundschule besuchte.

Binnen kurzer Zeit bemerkten wir den Unterschied der Anforderungen. Er brauchte
einige Wochen, bis er den fehlenden Soff aufgearbeitet hatte, und ich kann nur von
Gluck sprechen, dass mein Sohn gerne lernt und sehr aufnahmeféahig ist. So begann ich
2u begreifen, dass dieses Wechseln der Schulen auch nicht das Optimale darstellt, zumal
er in der Zirkusschule nicht gentigend gefordert wird und dann wieder fauler wiirdeim
Lernen.

Bel den Ansprichen, die in einer Hauptschule oder gar im Gymnasium heute gestellt
werden, wirde er in ein bis zwei Jahren stecken bleiben. Durch die Vermittlung von
Pfarrer Leuschner und Professor Clauen kam ich dann auf das Schiulerheim in
Hannover, das ganzin unserer Nahe [ist] und zu der Zeit gerade in Betrieb genommen
wurde.

Mein Sohn ist nun seit August 1986 dort und besucht die Orientierungsstufe. Es gefallt
ihm sehr gut, aber er kommt auch immer gern wieder zu uns. Im Sommer sehen wir ihn
nur zu den Ostern-, Sommer- und Herbstferien. ImWinter hole ich ihn jedes Wochenende
ab. Esist nicht zuletzt auch eine finanziele Belastung, die sténdige Fahrerei, aber esist
nun leider nicht zu umgehen.

Ich bin froh, dass es dieses Schilerheim gibt, und danke den Verantwortlichen. Se
ermiglichen meinem Sohn ene gute Schulbildung und die Erhaltung des
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Familienkontaktes. Er darf mich anrufen und wird von den Betreuerinnen auch zur Bahn
gebracht und abgeholt. Natirlich ware es noch schoner, wenn Zirkusschulen so weit
gediehen waren, dass Kinder und Eltern nicht getrennt |eben missten.
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5.2. Bericht einer AufRenstehenden

Im nachfolgenden Situationsbericht von Klara Winter (s. Clauf3en 1989) wird aus dem
Blickwinkel einer Aul3enstehenden der ,, schulische Alltag” wie folgt beleuchtet:

» EIn Zirkuskind hatten wir heute in der Klasse, das musste in der Ecke sitzen und
malen und durfte nicht lernen®, erzdhlte mir ein kleines Madchen aus der
Bekanntschaft und zeigte mir damit einmal mehr Auswirkungen der Behandiung von
reisenden Kindern in der Schule. Oft schon hatten mir Menschen vom Zirkus,
Erwachsene und Kinder, vom Schulalltag ihrer Kinder auf Reisen erzahlt. Es sind
Mitmenschen, die sich nicht damit abfinden konnten, dass ihnen die Moglichkeit
genommen oder nicht gewahrt ist, ihren Kindern die gleiche Schulbildung, wie sie
‘private’ Kinder erhalten kdnnen, zu geben, die Pflicht zum Besuch der Schule fur sie
zu ener reinen Schulstunden-Absitzpflicht verkommt, die von den Behérden
durchgesetzt wird.

So war es fur mich besonders wichtig, das auch einmal von einem ‘privaten’ Kind
bestatigt zu bekommen, einmal zu horen, wie ‘private’ Kinder die Stuation der
reisenden Kinder sehen. Vielfach sieht die Schulpflicht der  Zirkuss und
Schaustellerkinder so aus, dass die Kinder aus ihrem ‘exotischen’ Leben berichten
(zur Erbauung der Privaten?) und ihre Fertigkeiten demonstrieren sollen: , Du
kommst vom Zirkus, dann erzahl doch einmal, zeig uns einmal, was Du dort machst.”
So wiederholt es sich von Schule z1 Schule mit nur wenigen Ausnahmen. Fir die
Lehrer und Schiler ist das mdglicherweise eine Bereicherung des Schulalltags,
praxisnah und aus dem Leben gegriffen. Da bietet sich Soff fir den Kunst-Unterricht,
im Deutsch-Unterricht wird mdglicherweise en themenbezogener Aufsatz
geschrieben. Das Zirkuskind ‘darf’ derweil malen. Wieder einmal geht es nach Hause
mit der Erfahrung, etwas in den Unterricht eingebracht zu haben; hier und da sah es
ein mehr oder weniger verstecktes Grinsen Uber die ungewohnten Ausdrucksworte.
Seinen eigenen Bedlrfnissen jedoch ist wieder einmal gar nicht oder kaum
nachgegangen worden.

5.3. Erhebung zur schulischen Situation der Kinder reisender
Berufsgruppen im Bereich der Bezirksregierung Hannover

5.3.1. Grundsatzliches

Parallel zu den Gesprachen mit betroffenen reisenden Eltern und Schilern erschien
eine Bestandsaufnahme in einer Region der eigenen Zustandigkeit — ndmlich im
Bereich der Bezirksregierung Hannover — auch aus Grinden des personlichen Zugangs
zu vielen Schulleitungen organisatorisch  geboten, zuma in diversen
Dienstbesprechungen mit den zustdndigen Regionaldezernenten eine problemlose
Rickkoppelung moglich war. Geleitet von der Annahme, dass das offentliche
Schulwesen in Niedersachsen — in ganz Deutschland — insgesamt als leistungsfahig
und effektiv eingestuft wird, sollten Erfahrungen mit reisenden Kindern im
Nahbereich abgerufen und somit eine erganzende Situationsdarstellung erreicht



werden. Die hohe Anerkennung sollte trotz standiger Kritik und Einforderung von
Reformen auf die Frage abzielen, ob diese Leistung der Schule sich auch auf die
Kinder beruflich Reisender bezieht, die in der Regel Uber dieselbe Sprache, Schrift
und Kultur verfigen. Anhand nachfolgend itierter Umfragen der Bezirksregierung
Hannover vom 17.10.96 sollte also ein Uberblick Uber die tatsichlichen schulischen
Erfahrungswerte hinsichtlich der Beschulungspraxis und des Bildungsverhaltens der
fahrenden Eltern gewonnen werden. Das Anschreiben an die Schulen sowie die
Fragenkomplexe sind in der Anlage beigeflgt.

5.3.2. Darstelung — Methodenwahl

Bei der Befragung ,,Zur schulischen Situation der Kinder von beruflich Reisenden”
handelt es sich um eine Vollerhebung aler Schulen im Bezirk Hannover. Das
Erhebungsinstrument ist ein schriftlicher, standardisierter Fragebogen. Dieser besteht
zum Uberwiegenden Teil aus offenen Fragen ohne vorgegebene Antwortkategorien
und einer geschlossenen Frage (Frage 2), bei der Antwortmoglichkeiten vorgegeben
sind. Diese Methodenwahl ergab sich aus der Tatsache, dass Schulen dieses Verfahren
kennen, moglichst bel der Beantwortung nicht eingeengt werden sollten und zudem
das Mal} der zusdtzlichen Belastung durch eine weitere Erbebung moglichst niedrig
sein sollte.

5.3.3. Auswertung der Ergebnisse

Die Auswertung der ca. 700 Fragebtgen, die eine Ricklaufquote von 96 % auswiesen,
gestaltete sich bezogen auf die Fragekomplexe im Uberblick wie folgt:

Die Umfrage in den algemen bildenden Schulen im Bereich der Bezirksregierung
Hannover wurden aus den im Vorwort erwadhnten Griinden und andererseits auf Dréngen
des Schaustellerverbandes, auch in Hannover die schulische Betreuung der reisenden
Kinder besser abzusichern, durchgeftihrt. Dabel wurden auch digjenigen Bezugsgruppen
aufgelistet, die sich aus beruflichen oder anderen Griinden auf Reise befinden, so z.B. die
Sinti und Roma. Die zuletzt genannte Gruppe lief3 nach Kenntnis der Umfrageabsicht
durch einen Interessenvertreter auf dem Beschwerdeweg mitteilen, dass sie nicht in die
Erhebung einbezogen werden mochte, andere Vertreter dagegen bedankten sich in
schriftlicher Form fur das von der Schulbehdrde gezeigte En-gagement.

Auffalend ist in diesem Zusammenhang, dass die Gruppe der Sinti und Roma nach den
Schaustellern die zweitgrofdte Gruppe mit wechsalnden Schulstandorten darstellt und von
den berichtenden Schulen als die Schilergruppe mit den gréfdten schulischen Problemen
empfunden wird. Aus den bereits erwéhnten Grinden wird im Rahmen dieser
Ausfuhrungen auf eine Untersuchung der schulischen Situation von Sinti und Roma
verzichtet, obwohl deren Brisanz gerade dieses erfordern wiirde.
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Hinsichtlich der Quantitéten der genannten Bezugsgruppen ist folgende Rangordnung zu
beziffern:

1. Schausteller 50 %
2. Sinti u. Roma 30%
3. Zirkusangehtrige 15%
4, Fahrende 3%
5. Binnenschiffer 2%

Aussagen zur Aufnahme und Einschulung:

Aufnahme erfolgt durch atersgerechte Zuweisung in eine Klasse. Stundenplan,
Schulblcher (oder Fotokopien aus Schulbiichern) werden ausgehandigt;

die Schulen sind Uberwiegend Uber die anstehende Aufnahme nicht vorab
informiert; eine Reihe von Aussagen gibt aber Erfahrungen wieder, wann mit den
Schilern zu rechnen ist (Schutzen und andere Volksfeste, Ankindigungen von
Zirkussen usw.);

das von den Schilern vorgelegte Schulbesuchsheft (Schultagebuch) wird im
Sekretariat oder bel der Klassenleitung verwahrt; dese Unterlage zeigt haufig
lUckenhafte Eintragungen zum Schulbesuch. Auch bietet das Heft keine
Moglichkeit differenzierter Aussagen zum Lernstand der Schiler; damit kann
keine Lernausgangsl age erhoben werden;

Schilerbegleithefte oder Lehr- und Lernmittel der Stammschule sind offenkundig
unbekannt — se werden in keinem Fal erwahnt.

Dar gestellte Problembereichein Stichworten:

zahlreich festzustellende Schulversdumnisse durch den stéandigen Ortswechsdl;
haufig sind die Schiler nur schwach motiviert;

aufgrund der regelméldig kurzen Schulbesuchsdauer ist eine Integration in die
Klassengemeinschaft nicht moglich — keine Teilnahme am Schulleben und an
besonderen Schulveranstaltungen;

Schuler bletben ,,Besucher*

dieser , Besucherstatus® wird aber auch in Einzelféllen als positiv dargestellt
(Schiler berichten von ihrem ,,anderen Leben* — interessant flr die Schiler der
Klasse);

Schiller haben oft keine Chance, dem Regelunterricht zu folgen;

Defizite im Erwerb der Kulturtechniken auch bei Klassenwiederholung;

Eltern haben haufig selbst nur Ilckenhafte Schulerfahrungen und daraus folgend
Bildungsdefizite;

Eltern sind haufig nur sehr begrenzt bildungsinteressiert;

in Einzefdlen gegenteilige Aussagen: Eltern winschen den Schulerfolg und
haten Kontakt zu den Schulen — Uberwiegend jedoch zur Stammschule;
Erziehungsziele, Wertvorstellungen und allgemein anerkannte
Bildungsvorstellungen werden as kontrér und konfliktausdsend zwischen
sesshaften und reisenden Eltern bezeichnet;

Schulbesuch der reisenden Kinder erfolgt — wenn Uberhaupt — haufiger im
Winterhabjahr an der Stammschule.
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Vorschlage der Schulen zur Situationsver besserung

Neugestaltung des Schulbesuchsheftes;

rechtzeitige Ankindigung des Schulbesuches, damit die Schule sich vorbereiten

kann;

zusiizliche Bereitstellung von Lehrerstunden zur Forderung und Beschulung

aullerhalb des Regdlunterrichts;

I nternatsbeschulung al's L dsungsvorschlag;

Begleitung der Schiler durch mobile Lehrkréfte (auf den Festpldtzen, Mitreise im

Zirkus)

Einrichtung von ,, fahrenden Schulen®;

Prasenz von schulischen Einrichtungen auf den Festplétzen,

Einbeziehung von Sozialpadagogen in die schulische Betreuung der reisenden

Kinder.
Mit dem Schuleintritt der Kinder ergeben sich aus dem Mitreisen der Kinder eine
Reihe von Problemen, da der Rhythmus der Reise ein anderer als der der Schule ist.
So sind die Kinder zum Schulanfang bereits auf der Reise, denn die Reisesaison dauert
von Februar oder Mérz bis November, Dezember oder Januar. Ein weiteres Problem
ist, dass die Eltern an bis zu 40 verschiedenen Orten gastieren. Dies hat fur die Kinder
einen 40-maligen Schulwechseal zur Folge. Die Kinder missen sich auf jewells andere
Schulen, Klassen, Lehrkréfte und z.T. auch Lehrbicher einstellen. Sie missen sich
schnell orientieren und integrieren, um nicht als Aul3enseiter ausgegrenzt zu werden.
Mit dem standigen Schulwechsel gehen die Kinder unterschiedlich um. Manche
verhalten sich so unauffélig wie moglich, sind zuriickhaltend und beteiligen sich
kaum am Unterricht. Andere Kinder wiederum zeigen stolz ihre besonderen
Fahigkeiten, z.B. ein akrobatisches Kunststiick, oder sie laden Mitschuler zum Zirkus
bzw. Jahrmarkt ein. In beiden Fadlen werden sie kaum von selbst eventuelle
Lernprobleme ansprechen. Mitunter missen die Kinder erst lernen, Schwéachen zu
benennen und sich Hilfe zu lolen. Sicher spielt dabei eine Rolle, dass die Erziehung
durch die Eltern darauf gerichtet ist, dass die Kinder frih selbststéndig ihre Probleme
meistern. Die sehr engen Familienbeziehungen tragen sicherlich auch dazu bei, dass
se sich ,,Fremden” gegenuiber nur langsam offnen.

Kinder und Jugendliche wachsen mit der Doppelbelastung Schule und Hilfe im
Betrieb auf. Ihre Lernlust unterscheidet sich nicht von der der anderen Kinder, jedoch
ist durch die Reisezeit die Unterrichtszeit an den Schulen beschnitten. Die
Reisetétigkeit schréankt auch ihre Freizeit im Sinne einer von Pflichten freien Zeit, tber
die sie frel verfigen konnen, ein. Fahrende Kinder und Jugendliche werden frih mit
den Muhen des Erwerbslebens der Erwachsenen konfrontiert. Lernen auf die Ubliche
Art ist Lernen in einer festen Gemeinschaft unter Anleitung einer Lehrkraft, die die
Entwicklung der Kinder fordert und zu der sie ein Vertrauensverhdtnis entwickeln.
Die Gruppe der Lernenden bildet ein Beziehungsgeflecht, in dem der Einzelne seinen
Patz findet. Die Rahmenbedingungen des Lernens bleiben im Wesentlichen
unverandert: Klassengemeinschaft, Lehrkréfte, schulinterner Lehrplan,
Unterrichtsréume, Schule und Schulweg sind immer gleich. Ein solcher Lernprozess
ist von Stabilitdt gepragt. Dieses Lernen ist Kindern Fahrender nicht moglich. Auf der
Reise lernen sie an unterschiedlichen Schulen. Dadurch wird der Lernprozess standig
unterbrochen und unter veranderten Rahmenbedingungen fortgesetzt. Die Lehrkréfte
kennen sie nicht und missen sich, um sie sinnvoll zu unterrichten, erst ein Bild von
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ihrem Lernstand machen. Dies ist aufgrund der geringen Aufenthaltsdauer von einigen
Tagen nur beschrankt moglich. Die Schulen unterrichten nach unterschiedlichen
schulinternen Lehrplénen mit jeweils anderen fachlichen Schwerpunkten, die auch
didaktisch unterschiedlich umgesetzt werden. Zwischen dem fahrenden Kind und der
Klassengemeinschaft bestehen keine Beziehungen. Damit dennoch zielgerichtet und
kontinuierlich Wissen, Kenntnisse und Kompetenzen erworben werden kdnnen, sind
Stabilisierungselemente notwendig. Die Rahmenbedingungen beeintrdchtigen den
Lernprozess so nachhaltig, dass ein Hilfsprogramm natig ist.

Bel der Darstellung der schulischen Betreuung von Kindern Reisender wird ebenfalls
auf die Interviews und Leitfragen Bezug genommen. Es ist ene differenzierte
Aufschlisselung  der  Erfahrungen  wegen der  sehr  unterschiedlichen
L ebensbedingungen und der vorhandenen Fahigkeiten und Moglichkeiten der Eltern,
sich mit ihren eigenen Qualifikationen und Mitteln um die Schulbildung ihrer Kinder
zu kimmern, unabdingbar notwendig. Wahrend die Mehrzahl der Kinder von
Binnenschiffern aufgrund der Unterbringung in Internaten oder auch bei Verwandten
die Bildungsmoglichkeiten regelmaldig nutzt, besuchen reisende Zirkuskinder nur sehr
unregelmaldig eine Schule. Ursache daflr ist, dass Zirkusse wéhrend der Reisesaison
in einer Vielzahl von Orten gastieren und meistens nur wenige Tage an einem Ort
bleiben. Das Problem der Mobilité und die sich daraus ergebenden Konsequenzen
sind mehrfach erwahnt worden.

Das Leben der mitreisenden Kinder richtet sich — ebenso wie das ihrer Eltern — nach
Gegebenheiten des Zirkusbetriebes. Se nehmen an der Reise teil und wahlen —falls
se auch im Schulalter mitreisen — eine Variante des schulischen Lernens, die mit dem
Resen kompatibe ig. Schulische Entscheidungen werden bei den Eltern angesiedelt; die
Direktion nimmt eine zurtickhaltende Position ein, sofern nicht eigene schulpflichtige
Kinder mitreisen. Diese abwatende Haltung ist umso ausgeprégter, je geringer die
familiére Bindung ist und je stérker der Unternehmerstandpunkt betont wird. Innerhalb
der Gruppe der Reisenden wird (zumindest) eine schulische Mindestbildung — vor alemim
Rahmen der so genannten Kulturtechniken — fir die mitreisenden Schilerinnen
angestrebt, zumal diese auch fur artistische Berufe als notwendig erachtet wird. Die
Erwartungen beziiglich des Ergreifens nicht reisender Berufe der Kinder sind gering.
Dennoch wird Bildung fur jene Kinder, die im eigenen Unternehmen tétig sein
werden/sollen, als ‘zweites Standbein’, das einen — etwa durch Unfall bedingten —
Wechsdl in einen biirgerlichen Beruf ermdglicht, als Absicherung betrachtet.

Die Grunde, auch im Schulater im Betrieb zu verbleiben, liegen darin, dass kein
stationdrer Aufenthalt des Kindes moglich und/oder gewollt ist, und/oder dass die
Kinder Aufgaben innerhalb des Unternehmens Ubernehmen, und/oder dass eine frilhe
artistische Ausbildung geboten werden soll.

Die Moglichkeiten des Schulbesuches fir diese Kinder sind:

die Besuche stationdrer Schulen am jewelligen Spielort,

der hédudiche Unterricht (beziehungsweise fir audéandische Kinder, deren
Heimatland ein solches zur Verfigung <ellt, die Bearbeitung eines
Lernprogramms),

das Beschéftigen eines Privatlehrers beziehungsweise

das Gruinden einer mitreisenden Schule im jeweiligen Unternehmen.
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Letztgenannte Variante gibt es derzeit in den Niederlanden as staatliche Einrichtung. Das
Leben und (schulische) Lernen auf¥erhalb des eigenen Betriebes, bel dem Bildung als
.eses Standbein“  fungieren soll, i dann  mdglich, wenn es sesshafte
Verwandte/Bekannte gibt oder das nicht mitreisende Kind ein (finanzielle Belastungen
hervorrufendes) Internat besucht. Es ist mit einer Trennung von Familie und
Unternehmen verbunden, erhoht die Durchlassigkeit hin zu birgerlichen Berufen
aul3erhalb des eigenen Betriebes und birgt die ,Gefahr, dass die sdbstverstandliche
Fortsetzung der familidren Tradition entfdlt, da vermehrte Aul3enkontakte bestehen
und keine so starke | dentifikation mit der Welt der Reisenden zu erwarten ist.

Das Lernen soll sich an der Bedeutung fir den Alltag, fur die Lebenswelt, fir das néchste
Jahrzehnt und dartber hinaus sowie an Verknipfungen mit wissenschaftlichen Prozessen
orientieren (vgl. Pressenotiz nds. MK vom 18.07.02 Nr. 80/02).

Die gegenwartige Situation der reisenden Kinder und Jugendlichen ist von deren
Uberproportional hohem Anteil ohne oder mit nur gering qualifiziertem Abschluss
gepragt. Allgemein wurde von den befragten Schillern mangelnde Schulbildung bei
haufiger Unterbrechung gemeinsamer Lernschritte als Ursache dieses Phénomens
genannt. Weniger bekannt jedoch waren die Wahrnehmung und Erkl&rung des
Schulmisserfolges durch die reisenden Schiler durch sie selbst und ihre Eltern.
Adéguate Ldsungs- und Verbesserungsansétze zu dem Prénomen der Schulferne, die
sich auf eine Untersuchung der tatsachlich erlebten Schulsituation stiitzen kénnen,
waren hingegen nicht zuganglich. Die wichtigsten Erkenntnisse der Studie und die
daraus im Folgenden noch abzuleitenden Schlussfolgerungen lassen sich wie folgt
zusammenfassen:

Das Bildungsniveau reisender Schiler betreffend lasst sich feststellen, dass der
erreichte Schulabschluss mit der Schulfreundlichkeit der Eltern sowie deren
Schulabschlissen korreliert. 60 % der befragten reisenden Schiler, die die Schulen
nach sporadischen Besuchen ohne Abschluss verlief3en, haben Eltern, die ebenfalls
keinen Abschluss erreichten. Trotz der grundsétzlichen Bereitschaft der Schulen, ihren
Erziehungs- und Bildungsauftrag auch fur reisende Kinder optimal zu gestaten,
mangelt es jedoch an Praktikabilitdt und konsequenter Umsetzung in die Praxis der
alltaglichen Unterrichtsarbeit.

Vonnoten ist eine intensive Betreuung und individuelle Forderung der Beduirfnisse der
einzelnen Kinder. Hier fuhlen sich die Schulen Uberfordert. Der Kenntnisstand der
Lehrerschaft Uber die Lebenssituation der Reisenden ist defizitdr und muss als stark
erganzungsbediirftig bezeichnet werden. Auch an notwendigen Hilfsmaterialien zur
Unterrichtsgestaltung fir reisende Kinder herrscht grof3er Mangel. Die Ergebnisse des
Interviews zeigen explizit, dass es zu einer Verbesserung des Zusammenwirkens
zwischen den Reisenden und den Schulen kommen muss. Die Ursachen fur die in
diesem Kontext aufgezeigten Schwachstellen sind auf beiden Seiten zu suchen. Den
Schulen konnen hierbel als Defizite generell eine unzureichende Informations- und
Aufklérungsarbeit, eine geringes Kompensationsbemihen sowie unzureichende
Kenntnisse Uber die kulturellen und sozialen Hintergriinde der Reisenden attestiert
werden. Die Lehrkrafte sind aufgrund der vorgefundenen Bedingungen nicht dazu in
der Lage, wesentlich Uber vereinzelte Bemiihungen hinaus diese Gruppe der reisenden

5 Auch Heidermann stellt fest, dass ,diese vom Schulbesuch auf der Reise ausgehende Determination beim Besuch einer
gleichbleibenden Schule (...) Uberwunden [erscheint]* und — bel einer als durchaus problematisch zu bezeichnenden Trennung
von Zirkus und Eltern — ,,viele der dort betreuten Kinder sich fur einen anderen Arbeitsbereich a's den Zirkus [entscheiden]“ (vgl.
Heidermann 1988, S. 324).
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Kinder zu fordern und den Eltern eine tragféhige Beratung anzubieten. Auf Seiten der
Eltern sind eine deutlich erkennbare Zuriickhaltung dem regelméfligen Schulbesuch
gegenuber, unzureichender Informationsstand, Schwellendngste, ungeeignete
Verhandlungsstrategien im Gesprach mit Lehrkréften sowie ein abweichendes
Verstandnis von deren Erziehungsauftrag festzustellen.

Die befragten Eltern thematisierten vor allem Schwierigkeiten, die im Lebensrhythmus
und in algemeinen gesellschaftlichen Restriktionen begriindet sind. Hierzu wurde u.a
genannt:

ein erschwerter Zugang zu Informationen Uber das Bildungssystem,
ein Nichteinlésenkdnnen der vormittéglichen Schulbesuchszeit,

ein Nichtverstandenwerden in den Schulen und

Erfahrungen von Diskriminierungen.

Die vorgenannten Sachverhalte lassen sich in ihrer Gesamtheit als Ursache der hohen
Zahlen von reisenden Kindern ohne Schulabschluss bezeichnen. Mal3nahmen zur
Verbesserung dieser Situation fallen zunéchst in den Verantwortungsbereich von
Eltern, vor alem aber in den von Schulen, der Schulverwaltung und der Verwaltung
auf Landes- und kommunaler Ebene. Hierbel ist das vorrangige Ziel zu verfolgen, die
eigenverantwortliche Teilhabe der Reisenden am Bildungsweg ihrer Kinder im
Rahmen ihrer Partizipation an der Gestaltung ihrer Lebersbereiche und ihrer
Mitverantwortung fur das Gemeinwohl zu férdern. Konkret bedeutet dies, dass die
Schule neue Wege der Ansprache und der Kommunikation mit reisenden Eltern finden
muss. Dringend notwendig ist eine gezielte Informations- und Aufklarungsarbeit Gber
das zu schaffende Schulangebot fir reisende Kinder und Jugendliche sowie Uber
Begleitungsmdglichkeiten wahrend der Reise. In diessm Zusammenhang muss
insbesondere auch Uber eine intensivierte Sensbiliserung der Lehrkréfte den
reisenden Schilern gegeniber nachgedacht werden. Vor dem Hintergrund der
begrenzten Ressourcen der am Schulbildungsprozess beteiligten Institutionen und
Interessengruppen bei gleichzeitig steigendem Handlungsbedarf, empfiehl sich eine
Offentlichkeitsarbeit mit dem Ziel fir die Reisenden eine eigene , Lobby* zu schaffen.
Insgesamt l&sst sich in der Auswertung der Interviews mit den Reisenden konstatieren,
dass diese Bezugsgruppe in vielen Bereichen einen Nachholbedarf hat, vor allem bei
der Nutzung schulischer Angebote.

Bel der Auswertung der im Rahmen der vielen Gespréche/Interviews und Erhebungen
erfassten Informationen wurde die strukturierende Inhaltsanalyse vorgenommen. Diese
Inhaltsanalyse weist als sozialwissenscheftliche Methode (vgl. Mayring 1997) mehrere
Spezifika auf. Als eine Form der quditativen Inhaltsanalyse will sie einen Text nicht
einfach wiedergeben, sondern untersucht ihr Materia theoriegeleitet. Dies bedeutet,
dass die Materialanalyse unter Rickkoppelung zu ausgewiesenen Leitfragen
ausgewertet und gleichzeitig interpretiert wird, ohne dabel vom konkreten Material
abzuweichen. Sie knipft hierzu an die Erfahrungen anderer mit dem untersuchten
Material an. Grundmerkmale der Inhaltsanalyse nach Phillip Mayring (vgl. Mayring
1997) sind: Kommunikation als Gegenstand, das systematische Vorgehen und dass
Inhaltsanalyse ihr Material nicht ausschliefdich fir sich andysieren will (wie z.B. die
Textaalyse), sondern as Tel des Kommunikationsprozesses. Sie i eine
schlussfolgernde  Methode,  darauf  haben  vor  dlem  amerikanische
Kommunikationswissenschaftler hingewiesen. Die in diesen Gespréchen und Interviews
gewonnenen Erkenntnisse und die daraus abgeleiteten Schlussfolgerungen sollen in den
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weiteren Abhandlungen dargestellt und gewichtet werden, ohne eine statistische Angabe
von Antworthéaufigkeiten vorzunehmen.

Als vorgezogenes Resiimee ist festzuhalten, dass die gegenwaértige schulische Situation
der reisenden Kinder und Jugendlichen von einem Uberproportional hohen Anteil an
Schulabsentismus und von einer besorgniserregend hohen Quote mit nur gering
gualifiziertem Abschluss gepragt ist. Dieses wiederum ist as eine Herausforderung zu
verstehen, addguate Losungs- und Verbesserungsansitze zu diesem Phd@nomen zu
erarbeiten. Dabei ist die Frage zu stellen, ob das bestehende Schulsystem der Lebensart
und den Bildungsansprichen der genannten Schilerschaft und von deren Eltern
Uberhaupt gerecht werden kann.

5.3.4. Zusammenfassung

Im Ergebnis drangt sich der Eindruck auf, dass die Zielgruppe der fahrenden Kinder in
den Schulen bel oberfl&chlicher Betrachtungsweise keine Problemgruppe besonderer Art
darstellt, sondern als ,, verwaltungsmaldig” relativ leicht zu I6sender ,, Durchlaufposten®

eingestuft wird. Bei ndherem Hinsehen ist die schulische Forderung dieser Schillergruppe
alsrelativ geringwertig anzusehen. Der Grund fur die vorherrschende Betrachtungsweise
der Schuleist alein in der trivialen Tatsache zu suchen, dass diese Kinder auf den Lehrer
und damit auf die weiteren Verartwortlichen keinen steigenden L eistungsdruck ausiiben,
weil sie namlich weiterziehen, bevor ihre schwierige Situation offenbar wird und nach
L 6sungen verlangt.

Es ist festzuhalten, dass zumindest im Bereich der Bezirksregierung Hannover
offenkundige Defizite in der schulischen Begleitung der reisenden Kinder zwar
vorhanden sind, aber wegen der Quantitét kaum Bedeutung erhalten. Die Ursachen
dafir sind vielfaltig, resultieren aber vorrangig aus der ,Ausklammerung” dieser
Schulergruppen aus dem o6ffentlichen Bewusstsein und dem Nichtvorhandensein von
staatlich getragenen Schulkonzepten. Schulen neigen — wie die Befragung gezeigt hat
— dazu, eine Verdrangung zu praktizieren und andere Zustandigkeiten aufzuzeigen —
statt auch im Sinne einer Profilbildung eigene Innovationen anzustreben. Die Frage
nach dem jeweils heranzuziehenden Erlass kann letztlich keine Antwort auf das zu
bewaltigende Problem der Beschulung reisender Kinder darstellen.
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6. Determinanten der Lebensfiihrung und —gestaltung von
beruflich Reisenden

6.1. Grundsatzliches

Die Vorstellungen von den Lebens- und Lerngegebenheiten schulpflichtiger Kinder
und Jugendlicher sind in unserer Gesellschaft trotz intensiver Reformversuche im
Allgemeinen festgelegt. Man geht von einem Schulsystem aus, das die Kinder nach
Erreichen der Schulféhigkeit zwar in recht unterschiedlicher Weise, aber dennoch
fortlaufend bis zum Eintritt in das Berufdeben in ener gut funktionierenden
Solidargemeinschaft begleitet.

Obwohl der in der Vergangenheit haufig praktizierte Lebensrhythmus der Familien,
namlich Kinder nach Abschluss eines Schulvormittags zu unterschiedlichen Zeiten
vornehmlich durch die Mtter ,,aufzufangen”, erhebliche Verénderungen erfahren hat,
so sind doch die Grundziige wie

Vormittagsunterricht mit ptinktlichem Beginn um 8.00 Uhr,
Erledigung von Hausaufgaben im Elternhaus,

Treffen mit Klassenkameraden auf dem Schulweg,
Forderunterricht,

Betreuung nach Unterrichtsschluss,

Elterninformationen,

halbjahrliche L e stungsbewertungen,

Kontaktpflege zwischen Schule und Elternhaus,
Veranstaltung von Schulfesten,

Angebote von diversen schulischen und aulRerschulischen Aktivitdten mit der
Klassengemeinschaft

im Kern erhalten geblieben.

Kaum jemand scheint dabel zu bemerken, dass diese mittlerweile als unverzichtbar
bezeichneten Anspriiche als eine Errungenschaft unserer Gesellschaft zu definieren
und an die Sesshaftigkeit gebunden sind. Die Mobilitdt von Familien mit
schulpflichtigen Kindern ist als sehr eingeschrénkt zu bezeichnen, jedenfalls fallt auf,
dass An- und Ummeldungen von Schilern aus Grinden des Wohnortwechsels fast
ausnahmslos zum Schuljahresbeginn  erfolgen. Die Begrindung ist leicht
nachzuvollziehen: Die Kinder sollen moglichst die vertrauten Lebens- und
Lerngegebenheiten im Interesse eines kontinuierlichen Bildungsweges nicht verlieren.
Aus eigener Erfahrung weil3 ich zu berichten, dass im Fale eines beruflich
notwendigen Wohnortwechsels insbesondere die schulische Betreuung, die méglichst
storungsfrel verlaufen sollte, als Entscheidungsfaktor mit hoher Prioritét angesehen
wird.

In den eingangs erwdhnten Umfragen durch den Verfasser und spontanen
MeinungsaulRerungen zur schulischen Situation von Kindern reisender Eltern musste
ich deutliche Hilflosigkeit und gravierende Defizite hinsichtlich auch nur annéhernd
hinreichender Sachkenntnisse fegstellen. Wer einen festen Wohnsitz hat, lebt anders
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as jemand, dessen Lebensrhythmus vom Reisen gepragt ist. Diese Prégung ist
tiefgreifender, as es sich ein Anséssiger vorstellen kann. Reisende Berufsgruppen
reisen nicht im Sinne von , verreisen®, also um einen Zielort zu erreichen, sondern ihr
Leben ist das Reisen.

Um die Lernvoraussetzungen der Schaustellerkinder zu verstehen, muss man
versuchen, Einblick zu nehmen in ihre spezielle Lebensweise und in die sich daraus
ergebenden Auspragungen im  Leben und Lernen diesr Kinder. Eine
Gegenuberstellung mit der Lebensweise der "Privaten”, wie die Reisenden die
Sesshaften nennen, kann helfen, diese Unterschiede deutlich zu machen.

6.2. Leben auf der Reise

Die nachfolgenden Beschreibungen sind als Ergebnis der von mir durchgefihrten
Interviews und der Familienbesuche zu verstehen:

Wer in einem Haus mit Garten wohnt, der wohnt anders und lebt anders als jemand,
dessen normale Wohnung ein Wohnwagen ist. Dieser Wohnwagen, der so viel kosten
kann wie ein Reihenhaus, ist Arbeitss und Lebensraum der Familie. Er ist ihr
Treffpunkt und Zuhause. Er beeinflusst auch den Umgang miteinander, denn ein
solches Wohnen fordert in besonderer Weise gegenseitige Ricksichtnahme und
Anpassung an den Tagesablauf, dem sich jeder fligen muss. Es ist unter diesen
Bedingungen nicht mdglich, laut zu reden oder Musik zu horen, ohne dass die ganze
Familie und auch die Menschen in den benachbarten Wagen mithéren missen.

Entsprechend konsequent, auf die Lebensverhditnisse abgestimmt, und gleichzeitig
grofziigig ist auch die Erziehung: Die Kinder missen sich diesen Bedingungen
anpassen, auch wenn sie ansonsten grof3e Fretheiten genief3en. Wenn sie tber einen
eigenen Wohnbereich verfigen, dann hat er eine Grof3e von ca. 2 x 2,5 m und ist mit
Bett, Tisch und Wandschrank ausgefillt. Die Notwendigkeit, im Hinblick auf die
haufigen  Ortswechsel  dles sorgfdtig zu  packen, beschrénkt die
Aufbewahrungsmoglichkeiten auf das unbedingt Notwendige. Eine Sammlung von
Spielzeug kann auch deshalb nicht angelegt werden. Es gibt aber auch kaum eine
Spielflache, natirlich auch keine Arbeitsflache, auf der man unbehelligt oder ohne
andere zu behindern spielen oder arbeiten kann.

Schliefdlich ist es vollig unmdglich, ein angefangenes Spiel oder gar ein Bauwerk
langer stehen zu lassen. Spielzeug, das seinen Reiz verloren hat, kann nicht weggelegt
und spéater wieder aufgenommen werden. Es geht ,verloren“, um Neuem Platz zu
machen. So ist vieles ,zum alsbaldigen Verbrauch bestimmt®. Was wirklich
aufgehoben wird, hat auch einen ganz besonderen Wert. Eine Sammelleidenschaft,
etwa fur Briefmarken, Bierdeckel, Bicher oder Puppen, kann sich unter diesen
Umstanden nicht entwickeln. Besitz kann hier nicht angehauft werden.

Wie sch im nachfolgenden Kapitd zeigen wird, unterscheiden sich die so Iebenden,
reisenden Kinder von den ,neuen Kindern®, die in entscheidender Hinsicht vom
Fernsehen und der Fernsehwerbung, ebenso vom elektronischen Spielzeug, Uberhaupt
von den modernen Medien sozialisert sind. Lernstérungen, Storungen der
Personlichkeitsentwicklung, Verlust sozider Werte und Egoismus machen sich in der
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Schule bemerkbar und machen nachholende Lern- und Erziehungsmal3nahmen bel den
»neuen Kindern“ erforderlich.

Reisende Kinder lernen aufgrund der raumlich eingeengten Kapazitédten mit dem
Vorhandenen auszukommen. Eine Quadifikation, die im unmittelbaren Zusammenhang
mit dem Reisen und den damit verbundenen Lebens- und Wohnbedingungen steht. Das
enge Zusammenleben lasst ein Geflihl der Zusammengehorigkeit, der Sicherheit und
Geborgenheit entstehen, das in dieser Intensitdét und Konsequenz aul3erhab des
reisenden Milieus kaum mehr existiert.

AulRerhalb des Wohnwagens und des Geschéftes, aul3erhalb des Festplatzes liegt ein
sich standig veranderndes, fremdes Territorium, das weder den Kindern noch den
Eltern vertraut ist oder vertraut werden kann. So vollzieht sich ihr Leben auf der Insel
»Wagen" und , Geschéft. Der Festplatz und der Standplatz der Wohnwagen sind
sozusagen die Dorfer, in denen sie leben und die — unabhangig von ihrer jeweiligen
Position — ihren konstanten und gewohnten Lebensbereich darstellen.

Dem Geschéft muss sich alles andere unterordnen: der Wohnort, der Tagesablauf, der
Schiaf. Steht ein Wohnwagen n der Nadhe des Festplatzes, dann ist der Larm die
Begleitmusik, auch im Schlaf. Und weil die Arbeit bis spét in die Nacht dauert, muss
morgens langer geschlafen werden. Trotzdem aber sollen die Kinder punktlich zur
Schule kommen, so jedenfalls verlangt es unser Schulsystem. Naturlich sind auch die
Mutter ganztégig im Geschaft tétig. Das bedeutet nicht nur, dass sie auf dem Platz
mithelfen mussen, dass sie die Bicher fihren usw., sondern sie miissen oft auch fur
Angestellte mitkochen, fir sie mitdenken und mitsorgen. Da bleibt kaum noch Zeit,
sich auch noch um die Schulaufgaben der Kinder zu kiimmern, sofern diese die Schule
Uberhaupt besuchen.

Unter den Nachbarn auf dem Platz gibt es viele gute Bekannte und Freunde, die man
immer wieder trifft und mit denen man engen Kontakt hat. Begegnhungen mit
Menschen aul3erhalb des Milieus sind wegen der kurzen Verweildauer meist flichtig,
deshalb lohnt es sich auch kaum, Gefiihle zu investieren oder zu versuchen, dauerhafte
Kontakte zu kntipfen.

Auch die geschéftlichen Kortakte zu den Besuchern sind nur flichtig und fihren nur
selten zu sozialen Bindungen. Im Bereich ihrer Interessensgebiete jedoch pflegen die
Schausteller ein reges Vereindeben. Die Erfahrung, sich in ansdssige Gruppen,
Vereine oder Gesellschaften einzufiigen, konnen Schausteller alenfalls aul3erhalb der
Saison machen und auch dann nur in sehr beschrénktem Mal3e. So fehlt ihnen auch die
Gelegenheit, sich in ortlichen Vereinen zu profilieren und damit, zumindest im
engeren Krels des Stadtteils, Ansehen zu gewinnen. Diese Kreise haben mit ihrem
Leben ohnehin nur wenig gemein, da Lebensrhythmus, kulturelle Eigenheiten und
héufig auch Wert- und Normvorstellungen stark divergieren.

Es ist paradox: Kinder, die standig reisen, sind noch nie ,verreist*, so wie wir das
Wort verstehen: Sie kennen weder Urlaubsreisen noch Schulausflige. Auch
Familienausfliige sind sel-ten, denn hierfir fehlen die Voraussetzungen, d.h. der
geregelte Wechsel zwischen Arbeit und Freizeit.

Der Sonntag ist der arbeitsreichste Tag. Der folgende Montag ist nicht der Ruhetag,
sondern der Tag des Abbauens und der Reise. Welche Zeit sollte da fur Ausfllige und
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Besichtigungen bleiben? Allenfalls Regentage sind ruhige Tage, aber auch se
erlauben es nicht, Gesch&ft und Wohnwagen im Stich zu lassen, um einen Ausflug zu
machen.
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6.3. Arbeten auf der Reise

Heute haben nur wenige Kinder eine Vorstellung von der beruflichen Tétigkelt ihrer
Eltern. Noch weniger kennen deren Arbeitsplatz. Fir Schaustellerkinder und andere
reisende Kinder dagegen ist die Verbindung zwischen ,Arbet* und , Wohnen"
aulerordentlich eng. Beide Bereiche durchdringen einander. Obwohl sie ihren
Standort sténdig wechseln, bleiben ihr Arbeitsplatz und auch ihre Wohnung immer
dieselben. Die Kinder kennen aber nicht nur die Arbeit und den Arbeitsplatz der
Eltern, sie helfen auch schon frih und verantwortlich mit. Dazu gehort etwa, die Kasse
zu fuhren oder Angestellte zu Uberwachen, als deren Vorgesetzte sie haufig schon in
frihen Lebengahren auftreten. Auch bel Verhandlungen sind sie anwesend, und schon
frih dirfen sie Auftrége selbststandig erledigen. Dabei wachsen sie so in diese
Aufgabe hinein, dass sie oft schon mit 14 Jahren, wenn ihre Mitschiler noch mit der
Eisenbahn spielen, verantwortlich ein eigenes Geschéft fuhren. Die hierfir
notwendigen Qualifikationen sind vielfaltig.

Sie reichen vom kaufméannischen Geschick Uber handwerkliche Fahigkeiten bis hin
zum Organisationstalent und zur Menschenkenntnis.  Wollte man  ene
Berufsaushildung fur Schausteller schaffen, dann misste sie Elemente aus den
folgenden Bereichen enthalten:

Berufskraftfahrer (fir Uberlange und Uberschwere Lastziige), Kfz-Mechaniker,
Schlosser, Tischler, Sicherheitsingenieur, Elektriker, Elektroniker, Hydrauliker,
Werbefachmann, Rekommandeur (Anpreiser), Maler, Dekorateur, Steuerberater,
Einkdufer, Einzelhandelskaufmann, Marktforscher, Buchhalter, Manager, Ausbilder
USIV.

Besonders wichtig in diesem Beruf ist ein groes Selbstbewusstsein. Viele
Entscheidungen mussen kurzfristig, praktisch sofort, getroffen werden Alle diese
Qualifikationen erwerben die Kinder aber nicht theoretisch in der Schule, sondern
praktisch im Betrieb, in den sie langsam hineinwachsen. ,Learning by doing* ist
vorherrschendes Lernprinzip.

Schausteller sind, anders als viele andere Kleinunternehmen, noch nicht so stark von
Konzernen oder Grofbetrieben abhangig, sondern relativ selbststandig. Andererseits
kennen sie weder Tariflohn noch Krankengeld, weder Arbeitszeitregelung noch
bezahlten Urlaub und auch keine gewerkschaftliche Unterstitzung. Lediglich ihre
Berufsvereinigung versucht, ihre Forderungen zu artikulieren.

Die relative Unabhangigkeit der Reisenden as frele Unternehmer wird stark
beschrankt durch ihre Abhangigkeit von jeweils wechselnden und Uberall anders
taktierenden ortlichen Behotrden und deren Bestimmungen. Diese entscheiden Uber
Standplétze, Kosten, Bedingungen und Auflagen, ohne die Schausteller zu beteiligen
und ohne selbst durch diese Entscheidung ketroffen zu sein. Dazu werden diese
Entscheidungen jede Woche neu und anders und woanders und durch andere
getroffen, aber immer missen sie von den Schaustellern pedantisch eingehalten
werden, denn ihr Wohlergehen ist davon abhéngig. Dieses Erlebnis 10st zwangslaufig
eine Distanz zu Behorden und zur Ingtitution Schule aus, die in vielen Bereichen der
Schulorganisation die behdrdlichen Strukturen Ubernommen hat und haufig schon bei
der Anmeldung eines Kindes Verwaltungsvorgange auf Grund einer Flut von
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Formularen auslost, die héaufig eine Uberforderung der Eltern darstellen und die
Schulfreundlichkeit stark belasten.

Nicht geringer as die Abhangigkeit von Behtrden ist die vom Wetter, von der
Jahreszeit, der wirtschaftlichen Lage und der Konkurrenz. Oft ist unter diesen
Umstanden ein Uberleben nur dadurch moglich, dass man sich innerhalb der
Verwandtschaft gegenseitig hilft und auch bei Bedarf einen Standplatz teilt, wenn eine
Familie keinen eigenen Platz mehr bekommen konnte. Gegen Schéaden durch Betriebs-
oder Platzausfall, durch Unwetter oder Vandalismus kann man sich nur mit
unbezahlbar hohen Pramien versichern lassen. Die Einnahmen sind wechselhaft und
immer unsicher. Im Winter, aul3erhalb der Weihnachtsmarkte, bleiben sie ganz aus.
Weniger als die Halfte der Tage eines Jahres ermdglichen einen Verdienst. Deshalb
muss immer ein gewisses Betriebskapital zurlickgelegt oder gegen Kredite
aufgenommen werden. Anspriche auf Arbeitsosengeld oder auf Soziahilfe sind
selten und dann nur mit grof3en Schwierigkeiten durchzusetzen.

6.4. Lernen auf der Reise

Die nachfolgenden Situationsbeschreibungen stellen die Ergebnisse der Interviews
dar:

Was reisenden Kindern zugemutet und was ihnen vorenthalten wird, ist im Vergleich
mit einer blof3en Schilderung des Ublichen Schuleintritts leicht zu beschreiben. Dieses
geschieht im Verlauf weiterer Abhandlungen detailliert. Reisende Kinder missen
immer wieder die Schule, die Klasse, die Lehrkraft, die Schulblcher, die Lerngruppe
wechseln, und dies ohne irgendeine zusdtzliche Forderung oder psychologische
Betreuung.

Die abweichenden Lebens- und Lerngegebenheiten sind auf den ersten Blick als
problematisch, belastend und grundsétzlich as entwicklungshemmend zu bezeichnen.
Bei genauer Betrachtung verfligen gerade diese Kinder aber Uber Kompetenzen, die
von der Schule und auch von der Gesellschaft zu wenig abgefragt und noch weniger
gewlrdigt werden. Reisende Kinder und Jugendliche tbernehmen schon sehr frih
Aufgaben, die von handwerklich anspruchsvollen Tétigkeiten bis hin  zur
selbststandigen Leitung eines kleinen Geschéftes und der Arbeitsanwel sung gegentiber
Angestellten reichen. Hilfe, Forderung und Bestétigung fur diese Leistungen erhalten
die Heranwachsenden aber nicht von der Schule, sondern von ihren Eltern oder
Kollegen. Sie sind es gewohnt, in vielen Bereichen Uber ihr Leben selbst zu
entscheiden und darin auch von Erwachsenen respektiert zu werden.

Diese besonderen sozialen Kompetenzen werden in der Schule — besonders bel Jungen
— manchmal as Arroganz oder Aufsassigkeit missverstanden und as Stdrung
empfunden und bewertet. Die fur die Verbesserung der im nachfolgenden Kapitel
naher beschriebenen Schulsituation dieser Kinder zu entwickelnden Strategien setzen
voraus, dass die mit diesen Aufgaben befassten L ehrkréafte auch darauf vorbereitet und
motiviert sind, sich den vielféltigen Problemen zu stellen, die damit verbunden sind.
Dazu gehort nicht nur eine mitfihlende Anteilnahme, sondern auch eine umfassende
Kenntnis der besonderen Bedingungen, unter denen diese Kinder leben.
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Die Vermutung, die Entwicklung der Schaustellerkinder sei durch Defizite gepréagt,
kennzeichnet die einseitige Sichtweise der Ansassigen. Tatséchlich verfligen diese
Kinder Uber eine Reihe besonderer Fahigkeiten und Kompetenzen, die sich aus den
dargestellten Lebensbedingungen ableiten. Dazu zahlen:

ausgepragte Mobilitat und Flexibilitét,

sprachliche Gewandtheit (Ausnahme: Schifferkinder),
Annehmen neuer Lebensgegebenheiten,

rechtzeitiges Zurechtfinden in der Umwelt,
Erkundungsvermégen,

Durchsetzungsvermégen,

Einteilen des Tagesablaufes,

Zugehen auf fremde Mitmenschen,

Ausiiben unterschiedlicher handwerklicher Tétigkeiten,
Umgang mit Gerdten und Tieren,
Geschéftstiichtigkeit,

Sozialkompetenzen.

Die Schule ist aber so auf die Bedirfnisse der Ansdssigen ausgerichtet, dass sie
Fahigkeiten und Kompetenzen, die aul3erhalb dieser Bedirfnisse oder auch auf3erhalb
ihres Erfahrungshorizontes liegen, oft gar nicht wahrnimmt und deshab auch nicht
anerkennen kann.

Wahrend in der Schule fur viele Kinder, die als Angehdrige einer Minderheit einer
besonderen Forderung bedirfen, zusétzliche Lehrerstunden vorgesehen sind, genief3en
die Kinder Reisender nicht das Privileg einer besonderen Aufmerksamkeit und
Forderung.

Da es vorhersehbar ist, dass sie bald wieder wegziehen, sehen manche Lehrkréfte
einen engagierten Einsatz fir diese Kinder als weniger wichtig an. In vielen Schulen
werden sie a's Géste angesehen, die vorlieb nehmen missen mit dem, was Ubrig bleibt.
Rechtlich und moralisch gesehen sind sie aber Schuler mit einem Anspruch auf
ordnungsgeméal3e Forderung. Dafir ist die Schule verantwortlich.

Durch die kurze Verweildauer bedingt, wird die Verantwortung der Schule fir
Unterricht und Erziehung dieser Schiler nicht geringer, sondern eher noch grof3er.
Eine Besinnung auf die oben dargestellten ausgepragten Fahigkeiten und
Kompetenzen dieser Kinder misste als Chance — nicht als Belastung — verstanden
werden, namlich auch den Kindern von Reisenden — wie alen anderen — den Zugang
zu einer bestmoglichen schulischen Bildung zu gewdhren und ihre viefétigen
Fahigkeiten auszubauen und den sesshaften Kindern zuganglich zu machen. Das
Zusammensein der reisenden Kinder mit den ,,neuen Kindern* muss Schule zu neuen
Ideen, zu Innovationen und zu verdnderten Lernansdtzen herausfordern.
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7. Kulturdleldentitét der Reisenden als Stuitzpfeiler fur schulische
Stabilisierungsmal3nahmen

Nachdem im vorangegangenen Kapitel einige Zahlen und Daten zu den Bezugsgruppen
— soweit Uberhaupt mdglich — aufgezeigt wurden, sollen nunmehr die sehr
unterschiedliche Lebensweise der Zielgruppen, ihre familidren Bezlige und ihre
wirtschaftliche Lage mit der Fragestellung nach Beachtung ihrer kulturellen Identitét bel
der Entwicklung staatlich getragener Bildungsangebote in den Mittelpunkt gertickt
werden. Nur aus der Kenntnis der sehr differenzierten Lebensgewohnheiten und
Lebensreditdten sowie des Bedingungsgefliges werden sich zielgerichtet und
kontinuierlich schulische Stabiliserungselemente aufbauen lassen, sofern diese
wiederum mit der kulturellen Identitét in Einklang zu bringen sind und eine tragfahige
Akzeptanz erfahren sollen.

Bei der Definition des Begriffs Kultur stof3 man in der Fachliteratur auf umfangreiche
Abhandlungen, die sich im Kern wie folgt zusammenfassen lassen:

Kultur (lateinisch cultura: Bebauung, Ausbildung; von colere: hegen und pflegen,
bedauern, tétig verehren), im urspringlichen Sinne die Pflege und Bearbeitung des
Bodens (agricultura: Bodenkultur), sodann im Ubertragenen Sinne die Pflege und
Veredelung der korperlichen und geistigen Anlagen des Menschen (Korperkultur,
Geisteskultur). Daran anschlieffend meint Kultur im heutigen, umfassenden
Begriffsverstandnis die Gesamtheit der einer Kulturgemeinschaft eigenen Lebens- und
Organisationsformen sowie den Inhat und die Ausdrucksformen der vorherrschenden
Wert- und Geisteshaltung, auf die diese sozialen Ordnungsmuster grinden. Zur Kultur
zédhlen im Einzelnen weiterhin die Kultursysteme, d.h. die besonderen Sitten und
Bréuche, das jewellige Bildungs- und Erziehungssystem, Wissenschaft und Technik,
Religion, Sprache und Schrift, Kunst, Kleidung, Siedlungs- und Bauwesen sowie das
politische, das wirtschaftliche und das rechtliche System.

Hermann Bausinger (vgl. Bausinger 1978, S. 204) beschreibt die Identitét wie folgt:
»ldentitét bezeichnet die Fahigkeit des Einzelnen, sich Uber alle Wechsdlfélle und ach
Bricken hinweg der Kontinuitét seines Lebens bewusst zu bleiben.” Diese Definition
soll helfen, den Begriff der ,kulturellen Identitét” im Rahmen dieser Abhandlung ein
wenig zu erlautern: Die Umgebung, in der ein Kind aufwéchst, entscheidet nach
Auffassung von Asit Datta (vgl. Datta 1994) darUber, welcher Kultur es angehdrt. Die
Familie, die Nachbarschaft, die Religion, die Sprache, der Staat, spéter auch die Schule,
der Freundeskreis, die Bezugsgruppen u.v.a. bestimmen, welche Kultur erworben wird.
Das so erworbene kulturelle Wissen ist wie ein Rezept, nach dem das eigene Verhalten
ausgerichtet  wird, die Wet wund Wirklichkeit interpretiert werden, Dinge
wahrgenommen, Urtelle dartber gefallt werden, was gut und was schlecht ist. Auch von
diesem erworbenen Wissen hangt es ab, welche Winsche und Lebensplane entstehen
und wel che Phantasien entwickelt werden.

1972 definierte Tylor (vgl. Tylor 1972) den Kulturbegriff so: ,,Kultur ist jenes komplexe
Ganze, welches Wissen, Glauben, Kunst, Moral, Recht, Sitte und Brauch und ale
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anderen Fahigkeiten und Gewohnheiten einschlief3t, welche der Mensch as Mitglied der
GesdlIschaft erworben hat.“ Diese Art der Definition bezeichnet Vivelo (vgl. Vivelo
1980) a s totalistisch und unterscheidet sie von einer zweiten Art, die er als mentalistisch
bezeichnet. Nach dieser ist Kultur

ein System von gemeinsamen Wissensinhalten und Glaubensvorstellungen, mit Hilfe
derer Menschen ihre Wahrnehmungen und Erfahrungen ordnen und Entscheidungen
treffen und in deren Snne sie handeln. So ist Kultur also ein System von sozial verteilten
Ideen, eine Art von gedanklichem Code, dessen sich die Menschen bedienen, um sich
selbst und die Welt zu interpretieren und ihre Handlungen auszudr ticken. (Vivelo 1980)

Vivelo zieht eine Kombination der beiden Definitionen vor.

In einer homogenen Gesellschaft gibt es verschiedene Mikrokulturen. Selbst wenn alle
einer Sprachgemeinschaft angehtren, haben unterschiedliche Gruppen Schwierigkeiten,
sich miteinander zu verstandigen, und dies nicht nur wegen der regionalen Unterschiede.
Die Jugendsprache ist anders as die der dlteren Generation, die Sprache der Bauern ist
z.B. anders ds die der Finanzbeamten. Nicht nur die Sprache, sondern auch das
,Deutungsmuster, das Kapaka und Réhzel as ,die Landkarte der Bedeutung"
bezeichnen, ist nach der Gruppen, Schichtenr und Geschlechtszugehdrigkeit
verschieden. (vgl. Kalpaka/Réathzel 1990)

Diese Landkarten der Bedeutung spielen eine wesentliche Rolle bei der
Identitétsfindung eines Individuums. Weder die Landkarten noch die Identitét einer
Person bleiben, wie sie sind, sie verandern sich merklich und unbemerkt sténdig unter
auReren Einflussen und fuhren somit eine fortlaufende Identitétsveranderung des
Individuums herbel.

So wird ein Diplomat eines Landes in der Regel aus einer Grol3stadt kommen, vielleicht
zur selben Religionsgemeinschaft gehdren und dieselbe Muttersprache wie sein
Landsmann haben, der aus einer landlichen Gegend kommt, kaum eine Schule besucht
hat und hier seinen Lebensunterhalt durch sozial niedrige Lohnarbeit verdient, aber eine
vallig verschiedene ,,Landkarte der Bedeutung® mit sich tragen (vgl. Datta/Narr 1989).
Selbst wenn eine Minderheitsgruppe — wie es bel den Bezugspersonen in der Regel der
Fdl i — aus en und demselben Land kommt, unterscheidet sie sich in ihren
Mikrokulturen. Dennoch hat jede Kulturgemeinschaft trotz unzahliger und erheblicher
Differenzen von Subkulturen untereinander ein gemeinsames Repertoire von Werten
und Normen, das die Makrokultur oder ,, Mainstreamkultur® ausmacht und im Herbst
2000 bei politischen Auseinandersetzungen vielfdtige Definitionen und
Formulierungsversuche — wie z.B. ,Leitkultur in Deutschland® oder ,nationale
|dentitét” — aus-l6ste. Auch eine so verstandene Makrokultur ist, abgesehen von toten
Kulturen, nicht wie ein Endprodukt, sondern wie ein fortwahrender Prozess mit
standigen Wandlungen zu begreifen.

Die spezifische Lebensweise der Reisenden wird im nachfolgenden Kapitel dargestellt.
lhre kulturelle Identitét kann nie als vollkommen statisch bezeichnet werden, denn je
mehr eine Kultur mit anderen interagiert, desto mehr bereichert und veréndert sie sich.
Auf den Festpldtzen treffen vide Subkulturen, Lebensrhythmen, Wert- und
Normvorstellungen, Sitten und Bréuche aufeinander. Somit bieten sich Gelegenheiten,
aus den Erfahrungen der Nachbarn zu lernen, vielseitige Kontakte zu knipfen und von
den kulturellen Identitdten — auch von kulturellen Leistungen anderer Gruppierungen —

70



zu profitieren. Trotz solcher Interaktionen verliert eine Kulturgemeinschaft ihre
Eigenstéandigkeit nicht, weil Kulturen gewissermal3en Widerspiegelungen der
Traditionen sind.

S0 zahlreich die Austauschprozesse auch sein mdgen, die im Laufe der Geschichte
2wischen den verschiedenen Kulturen stattgefunden haben, und obwohl keine dieser
Kulturen als ganz unvermischt gelten kann, so ist es doch eine Tatsache, dass kulturelle
Unterschiede real bestehen und dass man Kulturen, deren jede eine eigene
Physiognomie besitzt, in einem zeitlichen und rdumlichen Rahmen definieren kann.
(Leiris 1979)

Neben den Mikrokulturen wird in der Literatur von Minderheitskulturen gesprochen
(vgl. Bennett 1990). Diese sind genauso vielfdtig wie die Mikrokulturen in der
Kulturgemeinschaft.

Mikrokulturen leiden nach Bennett (vgl. ebd.) unter Diskriminierung und Unterordnung
in der Gesellschaft, sie sind durch kulturelle Eigenheiten — das kann auch das Reisen
sein — oder physische Merkmale von der Mainstream Gruppe unterscheidbar, sie werden
mit den gleichen Hindernissen konfrontiert und bilden h&ufig deshalb eine kollektive
Identitdt, se werden von der Dominantgruppe mit einer niedrigen Stufe in der
Sozidhierarchie definiet — so findet zB. sdten eine Herat aulerhab der
Minderheitengruppe — der Resenden — datt. Diese These wurde nahezu
uneingeschrankt durch die Interviews bestétigt.

Um im Gleichgewicht zu bleiben und nicht auf Schlingerkurs zu geraten, muss das
Navigationssystem des ,Selbst bestimmte zeitlich und Ortlich fixierte Punkte
ansteuern konnen (vgl. Drewes 1993). Die Lebensplanung der Reisendenist durch eine
Vielzahl von Unwégbarkeiten — wie im néachsten Kapitel dargestellt werden soll —
beeintrachtigt, so dass das ,Navigationssystem® zumindest hinsichtlich der
Schulbildung tangiert i<t.

Schon in den ersten Lebenstagen erleben die Kinder der Reisenden das ,, Kofferkinder®-
Schick-sal, das sténdige ,, Hin- und- her-verfrachtet-Werden® . Dadurch kann Urvertrauen
nicht so wie bei Sesshaften aufgebaut werden. Eine stabilisierende Kontaktpflege ist
kaum mdglich und I18sst somit tragféhige soziale Bindungen gar nicht erst entstehen. Die
unzweifelhaft bestehenden fes-ten Familien und Arbeitsverbiinde sind mehr zweck- ds
sozialorientiert.

Identitét gewinnt man Uber die Identifikation mit bedeutsamen, ,, signifikanten anderen*
(vgl. Mead 1978) Verweigern diese die Anerkennung, wird das Selbstwertgefihl
beschadigt.

Nach Tylor (s. Tylor 1972) wird

unsere ldentitét tellweise von der Anerkennung oder Nicht-Anerkennung oft auch von
der Verkennung durch die anderen gepréagt, so dass ein Mensch oder eine Gruppe von
Menschen wirklichen Schaden nehmen, eine wirkliche Deformation erleiden kann, wenn
die Umgebung oder die Gesdllschaft ein einschrénkendes, herabwirdigendes oder
ver&chtliches Bild ihrer Herkunft zurtickspiegelt. Nichtanerkennung oder Verkennung
kann eine Form der Unterdriickung sein, kann den anderen in ein falsches, deformiertes
Dasein einschliefen.
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Unbewusst reagieren sesshafte Schiler — wie sich spéter zeigen wird — auf das Vorurtell
den Reisenden gegentiber genau in der Richtung, die reisende Kinder wiederum zum
Schulabsentismus verleiten kénnte und ihre Ursachen in oben angegebener These von
Tylor hat.

Gelingt eine schulische Einbindung der reisenden Kinder nicht oder zieht sie sich in die
Léange, kann es zu einer Retardierung der sozialen Identitétsbildung kommen. Das in
jeder Beziehung stitzende System der Familie wird zum ,, Zufluchtsort” oder aber es
erfolgt eine Abkehr im Einklang mit psychiatrischen Auffaligkeiten von den tradierten
Wert- und Normvorstellungen des Elternhauses. Bel reisenden Familien it mir die
totale Abkehr nur in wenigen Einzelfélen bekannt geworden.

Eswird also der Frage nachzugehen sein, inwieweit der schulische Organi sationsrahmen
sich so aufbereiten |&sst, dass die as unverzichtbar anzusehende kulturelle Identitét der
reisenden Bevdlkerungsgruppe bewahrt, ja gepflegt werden kann. Aufgabe der
Padagogik wére es daher, den heranwachsenden reisenden Kindern bei der sozialen
Selbstverantwortung zu helfen. Sie miussten in die Lage versetzt werden, kulturelle
Praferenzen zu entwickeln, bewusst anzunehmen, zu verwerfen oder Bindungen
reflektiert einzugehen. Kinftige Identitatsentwirfe wirden sich dabei aus vielfaltigen,
insbesondere auch schulischen Quellen speisen.

Kulturelle Spezifika sind fur die Heranwachsenden — insbesondere fir Reisende — in
sehr  unterschiedlichem Male bedeutsam; subjektiv.  bedeutsame  Symbole,
Gewohnheiten, Sitten und Brauche dienen der Selbstdefinition und ermoglichen die
Anerkennung bzw. Ablehnung des oder der anderen. Dieses muss bel der Entwicklung
eines Schulkonzeptes fir Reisende stets beachtet werden. Kulturelle Differenzen sind
also in ihrer subjektiven und auch objektiven Bedeutung pédagogisch relevant. Eine
objektive Relevanz kann es im Ubrigen nur fiir den geben, der ein unhistorisches,
versachlichtes Verstandnis von Kultur hat und ene “kulturelle Prégung” im
mechanistischen Versténdnis annimmt. (vgl. Auernheimer 1996)

Im Rahmen der durchgefiihrten Gesprache auf Festplétzen im Jahr 1999 &ulierte sich
eine Schaustellerin wie folgt:

Aber es gibt nun einmal Spielregeln und Gewohnheiten, mit denen wir als Reisende
aufgewachsen sind. Das muss man zur Kenntnis nehmen, zumal niemand von uns bereit
ware, das einfach abzustreifen. Ich sehe mich als Deutsche mit eigenem Lebensstil und
eigenen Regeln fir meine Lebensgestaltung.

Hier wird ein Beispid fur kulturelle Identitét und Selbstdefinition deutlich, das fur die
gesamte Bezugsgruppe as symptomatisch gelten dirfte und durch das Reisen gepragt
ist. Von der Zuversicht und Erfahrung ausgehend, dass Kontakte und insbesondere
Kooperationen zur Anndherung und zur Entdeckung von Gemeinsamkeiten fihren, ist
der von der Schule ausgehende Beitrag fur die Einlésung dieser Zielvorgabe nicht zu
unterschétzen. Jegliches Schulangebot wird die kulturellen Identitéten der Reisenden
dabei mit Prinzipien wie Respekt, Offenheit, &tivem Zuhtren as eine Grundhaltung
der Kommunikation belegen missen. Schiller missen lernen, dafir offen zu sain, dass
der andere anders ist, als man dachte. Das gilt fir sesshafte wie fir reisende Schiler
gleichermalien.
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8. Bildungsverstandnisund Bildungsfreundlichkeit der Reisenden

Bel der Abklarung des Bildungsversténdnisses ist eine sehr differenzierte Betrachtung
angezeigt, die insbesondere auch die historische Entwicklung vor dem Hintergrund der
wirtschaftlichen Bedingungen und des Zeitgeistes zu berticksichtigen hat. Die Einstellung
zur Schulbildung korreliert maf3geblich mit dem eigenen Bildungsstand, der wiederum
auch den Sozialstatus wesentlich bestimmt. In Gespréchen, die vor allem — wie eingangs
beschrieben — auf dem hannoverschen Schiitzenplatz gefiihrt wurden, konnte eine eher
negative Einstellung festgestellt werden. Die reisenden Eltern, die selbst im Rahmen der
Moglichkeiten hin und wieder zur Schule gegangen sind, meinen, dass das Kind eher
praktische Erfahrungen sammeln sollte, um effektiv im Familienbetrieb mitarbeiten zu
konnen. Die in der Vergangenheit hdufig vorgebrachte Erganzung der voraussichtlichen
Ubernahme und Weiterfilhrung des elterlichen Geschiftes ist heute weniger oft zu horen,
zumal die Geschwisterkonstellation und ein harter Konkurrenzkampf die Existenz und
die Lebensplanung der eigenen Kinder mal3geblich bestimmen.

Erkannt wird, dass der Umgang mit moderner Technik, mit technisch hoch entwickelten
Gerdten und veranderten Kommunikationssystemen eine Schulbildung erfordern, die
durch die eigene nicht mehr abgedeckt wird. Darlber hinaus wurde in Gespréchen auch
durchaus eine eigensténdige Berufsentwicklung der Kinder eingeraumt, zumindest in
solchen Situationen, in denen das Unternehmen nicht mehr ausreichende Ertrége
brachte. Aus den bereits dargelegten Grinden konnten die Eltern friher zwar hin und
wieder unterwegs eine Schule besuchen, sie erlangten jedoch in der Regel keinen
Schulabschluss. Ein veréndertes Reiseverhaten, die Entwicklung eines Bewusstseins
Uber die Bedeutung einer schulischen Qualifikation sowie das Einheiraten von Sesshaften
flhrten neben der stérkeren Betonung der Konkurrenzfahigkeit und der gelstigen
Mobilitét zu einem burgerlichen Bildungsbewusstsein.

So efreulich diese Entwicklung zu sein scheint, so wenig redistisch ware eine
Veralgemeinerung. Auch heute noch ist in vielen Fédlen sowohl bei Erwachsenen as
auch bel Kindern ein Bildungsniveau anzutreffen, das a's schlecht zu bezeichnen ist und
als Anaphabetismus registriert werden muss. Das eigene defizitére Bildungsniveau wird
versandlicherweise in der Regel ungern eingestanden und durch die Tatsache, dass
wenige Kontakte zur birgerlichen Gesellschaft bestehen, somit auch nicht zwingend
offenkundig.

Im Jhre 1884 brachte die Forderung eines unbekannten Verfassers, ein , Institut an
geeigneter Stelle speziell nur fir Kinder von reisenden Geschéftsbesitzern® (vgl.
Levine/Bane 1975) einzurichten, eine bis heute nicht abgeschlossene Diskussion um eine
angemessene Schulbildung in Gang.

Im Zusammenhang mit der Forderung nach stationéren Bildungsei nrichtungen wurde die
zwangsaufige Folge der — zumindest zeitweise — erforderlichen Trennung von der
Familie in die Diskussion einbezogen; dieses |6ste die Sorge aus, die eigenen Kinder
konnten entfremdet, aus ihrem vertrauten Milieu herausgenommen und die stark
ausgeprégte familiére Bindung zerstort werden. Die fUr eine Unterbringung der Kinder
erforderlichen finanziellen Mittel kénnen, trotz Gewahrung von staatlichen Zuschiissen
aus dem Jugendhilfefonds, die meisten Reisenden aus den dargestellten Griinden der
wirtschaftlichen Engpésse nicht aufbringen.

73



Zudem d¢nd de auf die tatkréftige Mithilfe eines jeden qudifizierten und
vertrauenswirdigen Familienmitgliedes angewiesen, so dass man auf den Vortell einer
kontinuierlichen Schulbildung weitgehend verzichtet; haufig fehlt es auch an der
Eingicht, dass eine gute Schulbildung von Nutzen sein kénnte, denn schliefdich habe man
seinen Betrieb auch so ,Uber die Runden gebracht. Dieser eher negativ besetzte
Eindruck erféhrt in Diskussonen und Gesprdchen mit den Betroffenen, die an
Fachtagungen der Verbdnde tellnehmen, eine nicht unbedeutende Richtungsénderung:
Die Folgen der bruchstiickhaften Aneignung von Wissen, bedingt duch ca
funfundzwanzig — bis dreiligmaligen Schulwechsel wahrend der Saison, werden erkannt
und anhand von Beispielen aufgezeigt. Es wird zunehmend als defizitdr empfunden, dass
die Kinder zwar auf dem Festplatz lebensnah und praktisch ausgebildet werden, ihnen
aber die theoretische Fundierung fehlt; ihre Begabungen und Fahigkeiten auf Gebieten
aulBerhalb des taglichen Einsatzes werden nicht erkannt, so dass eine zielgerichtete
Forderung ausbleibt.

Neben der Tatsache, dass aufgrund der hohen Mohbilitét keine Freundschaften zu
Mitschilern aufgebaut werden konnen und auch keine fur die Entwicklung
wlnschenswerte Lehrer-Schiler-Beziehung entstehen kann, werden das hohe Mal3 an
Ausfalstunden sowie das Missverhdtnis von Arbeitsthythmus der Eltern und von
Schulbesuchszeiten as die Bildung ungiinstig beeinflussende Faktoren erkannt.

Oft wird darauf hingewiesen, dass das Bildungsversténdnis der Reisenden durch das
hilflose Verhaten der Lehrkréfte und auch der Schulbehdrden wesentlich beeinflusst
wirde. Ein Schaustellerkind berichtet: ,, Meistens geben sie einem was zum Abschreiben
und setzen einen nach hinten. Blcher bekommt man nur manchmal — und dann sehen die
Rektoren einen misstrauisch an, ob man die Blcher auch wieder zuriick gibt* (vgl.
Claussen 1989). Der Eindruck von Desinteresse und Hilflosigkeit vieler Lehrer,
teilweise erheblichen Ressentiments und Vorurteilen sowie der Hinweis auf
uneinl6sbare Vorschriften der Kultusministerien hinsichtlich der Schulpflichterfillung
kennzeichnen die Bildungseinstellung vieler reisender Eltern.

Die Behorden belassen es haufig dabel, die Eltern Uber Schulpflicht, Schulzwang und
Ordnungswidrigkeiten, abgedruckt im Schulbesuchs-Nachweisheft, zu belehren. So wird
in Paragraph 13 der schleswig-holsteinischen Schulbesuchsordnung ausgefihrt:
»Schulpflichtige Kinder von Gewerbebetreibern, die ein Relsegewerbe ausiiben und ihre
Kinder mit sich fihren, haben die Schule des jeweiligen Aufenthaltsortes zu besuchen. It
ein regelmddiger Schulbesuch dieser Kinder nicht gesichert, so ist dem
Erziehungsberechtigten das Mitfilhren der Kinder zu untersagen  Ahnliche
Formulierungen und Auflagen sind auch in den schulgesetzlichen Bestimmungen anderer
Bundedlénder zu finden, dabel ist auffallend, dass Uber das Recht auf Bildung oder
darlber, dass Schule auch sinnvoll sein kdnnte, nur vorsichtig oder gar nicht informiert
wird.

Solange weder Eltern und Kinder noch die Lehrkrafte im regelméfdigen Schulbesuch
einen Sinn sehen und sich fir eine durchgreifende Verbesserung der Schulpflicht
engagieren, darf man keine Verwunderung dartber empfinden, dass hinsichtlich des
Erwerbs von Schulabschlissen die Kinder beruflich reisender Eltern weit hinter
anderen Minderheitsgruppierungen rangieren und in der amtlichen Statistik der
Schulen nicht gefiihrt werden. Eine Atmosphére der reinen Schulpflichterfullung
verhindert nicht nur eine leistungsgerechte Forderung der Schiler, eine padagogische
Einflussnahme auf die Kinder, eine schulische Sozialisation sowie den Aufbau
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aulderfamilidrer Beziehungen, sondern erzeugt dartber hinaus bildungsunfreundliche
Eltern.

Auch der Lehrer verliert seine Funktion als Padagoge, er fungiert lediglich a's Eintréger
der Ab- und Anmeldedaten und entwickelt unweigerlich in Unkenntnis der tatséchlichen
Lebensbedingungen in Verbindung mit latent vorhandenen Ressentiments eine naive
Personlichkeitstheorie.

Zusammenfassend lasst sich die Einstellung der Reisenden zur Bildung mit allgemein
gultigen und abgesicherten Erkenntnissen nicht beschreiben — sie héngt von vieen
Determinanten ab, die sich u.a. beziehen auf

familidre Erfahrungen,

berufliche Entwicklung,
wirtschaftliche Verhaltnisse,
schulische Angebote vor Ort,
Engagement der Lehrkréfte,
Informationstechniken der Kommunen,
schulische Elternarbeit,

Bildungsstand der Eltern.

Festzustellen ist jedoch, dass die Hilflosigkeit im Hinblick darauf, eine kontinuierliche
Schulbildung anzubieten, auf vielen Ebenen der Verantwortungstrager verkannt wurde
und erhebliche Anstrengungen zur Aufhebung der ,, padagogisch unverantwortlichen*
Schulsituation angelaufen sind.
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9. Definitionsver such des Begriffes,, Bildung*

Der Begriff der Bildung gehort seit dem Ende des 18. Jahrhunderts zu den
philosophi sch-padagogischen Grundbegriffen im deutschen Sprachraum, er ist seitdem
zu einer zentralen Kategorie der Padagogik geworden. In ihn sind philosophisch
anthropologische und philosophisch-theologische Komponenten eingegangen, denn
das Verstandnis dessen, was Bildung sein soll, ist bestimmt von der Auffassung Uber
die Natur bzw. das ,, Wesen" des Menschen und von der Uber seine Bestimmung. Seit
der Mitte des 19. Jahrhunderts wurde der Schule die Aufgabe zugewiesen, Bildung zu
vermitteln. Infolge der unterschiedlichen Auffassungen bestimmen verschiedene
Bildungsbegriffe das Schulwesen. Formuliert wurde die Aufgabe unter dem Anspruch
einer allgemeinen Bildung, die alle Bereiche menschlichen Daseins zu umfassen hatte.
In der Realitdt verkam dieser Anspruch alerdings, und zwar nicht nur wegen seiner
»Aufteilung® in unterschiedliche, graduell abgestufte Bildungskonzeptionen fir die
verschiedenen Schulformen, sondern auch wegen seiner prinzipiellen Verlagerung.
Die Idee einer alseitigen Kréftebildung, die dem Bildungsbegriff des deutschen
Humanismus noch zugrunde lag, verflachte spdter zu der einer reinen ,, Sachbildung”,
in der es auf die moglichst umfassende Kenntnis bestimmter Wissensgebiete ankam.
Man kann sagen, dass mit dem quantitativen Aufbau des Schulwesens fir die Schule
Bildung entsprechend reduziert und zigeteilt wurde. In diesem Kapitel soll in aller
Kirze dargestellt werden, wie sich die Auffassung von schulischer Bildung darstellen
lasst und diese auf die Bedlrfnisse der Reisenden Ubertragen werden kann.

Die vorliegende Sekundérliteratur setzt sich entweder jeweils mit einer Konzeption
auseinander oder beschéftigt sich mit der Entwicklung in einem Schulfach. Sie
behandelt dann zwar mehrere , Ubergeordnete” Konzeptionen, aber nur unter dem
fachspezifischen und daher notwendigerweise eingeengten Aspekt. Die Theorie des
wissenschaftsorientierten Lernens ist zum Gegenstand zahlreicher Veréffentlichungen,
vor alem in Zeitschriften, geworden, in denen vermeintliche oder tatsichliche
Schwachen des Konzepts aufgegriffen werden. Eine Darstellung und ErOrterung der
umfassenden Auseinandersetzungen kann im Rahmen dieser Arbeit nicht geleistet
werden. Das Ziel dieser Ausarbeitung ist nicht die Auseinandersetzung mit den
einzelnen Konzepten an sich. Es sollen viemehr die zurzeit anerkannten
wissenschaftlichen Standpunkte in die Erarbeitung schulischer Konzeptionen
einbezogen werden.

Bildung soll im Folgenden asindividueller, aber auf die Geseallschaft bezogener Lern
und Entwicklungsprozess verstanden werden, in dessen Verlauf die Befahigung
erworben wird,

den Anspruch auf Selbstbestimmung und die Entwicklung eigener Lebens- und
Sinnbestimmungen zu verwirklichen,

diesen Anspruch auch fur alle Mitmenschen anzuerkennen,

Mitverantwortung fur die Gestaltung der zwischenmenschlichen Beziehungen
und der Okonomischen, gesellschaftlichen, politischen und kulturellen
Verhdtnisse zu tbernehmen und

die eigenen Anspriiche, die Anspriiche der Mitmenschen und die Anforderungen
der Gesellschaft in eine vertretbare, den eigenen Moglichkeiten entsprechende
Relation zu bringen.
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Nach Bonsch (vgl. Bonsch 1982) ist ,,der gebildet, der nicht nur sein Wissen und seine
Sprache kultiviert, sondern der auch Sorge dafir trégt, dass sein Nachbar, allgemeiner
sein Mitburger, auch lebenswerte Verhdtnisse gewinnt. Bildung ist damit individuell
und gesdlischaftlich verpflichtende Bildung*. Wenn Bildung der Entfaltung und
Weiterentwicklung der eigenen Personlichkeit, der Fundierung der beruflichen
Existenz, der Optimierung menschlichen Zusammenlebens dient, dann muss der
Einzelne seine Chancen und Moglichkeiten auf der Grundlage seines Bildungsstandes
kritischer reflektieren, um situationsbedingt Bildungselemente aufzufrischen oder neu
zu erwerben. Somit ist Bildung nie abgeschlossen und bedeutet ein lebenslanges
Lernen.

Nach v. Hentig (vgl. v. Hentig 1997) verstent man heute unter Bildung u.a ,die
Belehrung und authentische Erfahrungen ermoglichende Selbstfindung und
Sel bstbestimmung gegentiber dem Systemcharakter der Gesellschaft”. In diesem Sinn
geht der Bildungsbegriff Gber die blof®e Wissenssammlung weit hinaus und umfasst
auch die Fahigkeit zu eigenverantwortlichem, in allen Lebenssituationen kompetentem
Handeln. Nach Aufzeigen der Elemente des Bildungsbegriffs wird fur die Gruppe der
Reisenden zu klaren sein, auf welche Art und Weise Bildung erworben und als
Auftrag der Gesellschaft definiert und realisiert werden kann.

Die Arbet in der Schule muss von erwelterten Aufgaben ausgehen, um fur die
veranderte Aufwachsens- und Lebenssituation — insbesondere bei Reisenden — die
notwendigen Kompetenzen entwickeln zu konnen. Dabei wird insbesondere der Frage
nachzugehen sein, ob fur diese Klientel der Begriff Bildung auf die Lebenssituation
der Reisenden bezogen neu zu definieren ist, ob der Bildungserwerb neben dem
Lernort Familie auch auf schulisches Lernen angewiesen ist, kontinuierlich oder
sporadisch stattfindet und ob das bestehende Schulsystem Uberhaupt in der Lage it,
auf den Lebensrhythmus der reisenden Bevolkerungsgruppen Riicksicht zu nehmen.

Die entscheidende Frage in der Auseinandersetzung scheint mir die zu sein, ob die
wissenschaftsorientierte Schule dem Anspruch gerecht werden kann, auf ein Leben in
einer von den Wissenschaften bestimmten Gesellschaft vorzubereiten. Die Diskussion
darliber erfolgt — auch wenn dies nicht immer ausgesprochen wird — unter dem
Postulat, dass die Schule eine allgemein kildende Funktion hat und behalten muss.
Einig ist man sich darin, dass Wissenschaft sorientierung as alleiniges didaktisches
Prinzip nicht ausreicht.

Die von den eher konservativen Kritikern vertretene Ansicht |auft darauf hinaus, dass
durch die Wissenscheft einseitig der Intellekt gefordert wird und die emotionalen,
musischen und praktischen Fahigkeiten vernachlassigt werden und dass dabei die
Hilfe zur gittlich-morali-schen Orientierung ebenfalls zu kurz kommt. Stellvertretend
fur diese Ansicht kann Menzes AuRerung stehen:

Wird Wissenschaftsorientierung ausschliefdlich und konsequent gehandhabt, so wird
die ohnehin kopflastige Schule um eine Kreativitatsschule ergénzt werden miissen, in
der auch Herz und Hand die richtige Stelle hatten, in der jene Fahigketen wieder zu
entwickeln wéren, wie Phantasie, Witz, Geschmack, Urteilskraft, die die Schule im
Zuge ihrer Verwissenschaftlichung Zug um Zug zuriickgedréngt hat und in der
soziales Lernen eine vorzigliche Selle hatte. Es bliebe dann allerdings zu fragen, ob
bei einem in der Bildungsreform so herausgestrichenen Prinzip solche Konsegquenzen
nicht hatten vorweg eingesehen und ver mieden werden kénnen. (Menze 1980, S. 185)
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Daneben stehen die Kritiker, die die Mangel der einseitigen oder einer zu engen
Anwendung des Prinzips hervorheben und damit zu einem differenzierten Gebrauch
aufrufen. Dazu gehdren sowohl die, die vor der Verabsolutierung der Erkenntnisse der
Wissenschaft warnen (Interessenbindung), als auch jene, die ihre Systematik fir zu
weit entfernt von den Erfahrungen der Schiler halten (Schilerorientierung). Beide
Erganzungen gehdren insofern zusammen, als sie die Lebensorientierung der
wissenschaftsorientierten Bildung sicherstellen sollen. Man kann es auch in folgender
Leitfrage formulieren: Wie kann die Kenntnis wissenschaftlicher Inhalte, Strukturen
und Methoden dazu dienen, den heranwachsenden Menschen urteilsfahig, kritikfahig
und handlungsfahig werden zu lassen?

Ich gehe nachfolgend im Sinne einer Zusammenfassung auf den Bildungsbegriff und -
an-spruch von H. Roth zurlck. Roths Auffassung von Bildung beruht auf der
anthropol ogischen Uberzeugung, dass der Mensch als Gattungswesen ebenso lernfahig
wie lernbedirftig ist. Dieser Zustand ist genetisch vorgegeben, ohne dass die
Lernfahigkeit genetisch begrenzt wire. Die individuelle Ausprégung der Fahigkeiten
eines Menschen hangt zwar auch von seinen Anlagen ab, sehr viel entscheidender,
sowohl fur den Umfang as auch fir das Niveau, sind aber die Lehr- und
Erziehungsprozesse.

In der Begabungstheorie dellt Roth fest, dass Begabung keineswegs linear aus dem
genetischen Potenzial abzuleiten ist, sondern as Ergebnis von Lehr- und
Sozialisationsprozessen aufgefasst werden muss. Sie ist also durch die Qualitdt und
das Niveau der Lehrprozesse ertscheidend a1 beeinflussen. Akzeptiert man diesen
‘neuen’ Begabungsbegriff, dann ist zwangsldufig eine Festlegung des schulischen
Niveaus aufgrund der , Begabung” (verstanden als genetisches Potential) nicht mehr
moglich. Erst die neue Begabungstheorie macht es mdglich das Konzept des
wissenschaftsorientierten Lernens fir ale zu vertreten, denn dieses kann nur dann fur
realiserbar gehalten werden, wenn es keine ausschliefdich anlagendeterminierte
Begrenzung der Begabung mehr gibt. Roth weist sogar ausdriicklich auf die Gefahr
einer Retardierung der kognitiven Fahigkeiten — der Intelligenz — hin, wenn die Lehr-
und Lernprozesse allzu frih auf einem einmal erreichten Niveau stehen bleiben. Aber
eben nicht nur die Begabungen, sondern alle Handlungsfahigkeiten entwickeln sch
durch Lernprozesse und sind damit abhangig von der Zielsetzung und der Qualitét der
Lehr- und Erziehungsprozesse.

Der entscheidende Punkt ist fir Roth, dass die Freiheit des Menschen in seiner
Handlungsfahigkeit liegt, aber die Handlungsféhigkeit auch die Voraussetzung fir
seine Freiheit ist. Freies (unabhangiges, mindiges, verantwortungsbewusstes)
Handeln ist nur moglich, wenn der Mensch durch Lernen , handlungskompetent*
geworden ist: Sachen und Menschen gegentber. Diese free mindige
Handlungsféhigkeit nennt Roth Bildung, sie wird im Bildungsprozess erworben: Er
unterteilt sie in den Erwerb von Sachkompetenz, Sozialkompetenz und
Individualkompetenz. In einer Wissenschaftskultur konnen diese Kompetenzen nur
Uber die rationalen Strukturen der Wissenscheften erworben werden. In erster Linie
gilt das fur die Erlangung der Sachkompetenz, in der der Mensch intellektuell mindig
wird. Die Schule muss die Lernprozesse a's wissenschaftsorientiertes Lernen ,, optimal
organisieren”, denn die Institution Schule ist auf die Gesellschaft bezogen, die sie
unterhalt. Ein anderes als das wissenschaftsorientierte Lernen fur alle Kinder ist in
einer Demokratie des 21. Jahrhunderts nicht mehr zu verantworten, denn weder kann
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es eine Bewdltigung der gegenwartigen Probleme anders a's durch Rationalitdt geben,
noch durfen Kinder von vornherein von der Erlangung dieser Fahigkeiten
ausgeschlossen werden.

Man konnte ... einwenden, Wissenschaft als ausschlaggebender Orientierungspunkt
sel zu einseitig, der letzte Bezugspunkt moge Religion, Weltanschauung, das ‘ Leben’
oder dergleichen heif3en; wir gehen aber davon aus, dass heute nur noch eine
Hoffnung besteht, Menschen und Welt ... zu einen, namlich Uber jene Rationalitéat, die
an den Wissenschaften zu denken gelernt hat. (Roth 1969a, S. 10).

Roth leugnet keineswegs, dass die Menschen Uber unterschiedliche Fahigkeiten
verfigen, da also auch die Lernprozesse zu graduell unterschiedlichen Ergebnissen
fuhren konnen. Die individuelle Ausprégung — qualitativ und quantitativ — darf aber
keineswegs von vornherein aufgrund einer fur ,kognitive Prozesse ungeeigneten
geistigen Potenz” festgelegt werden. Der Hinwels auf die ,,unzureichenden Anlagen®
ist namlich fur den Einzelnen und fir die Gesdlischaft eine allzu bequeme
Entschuldigung und ein nitzlicher Vorwand fir die Zuweisung von qualitativ
unterschiedlichen Bildungsmdglichkeiten, die oft aus ganz anderen Erwéagungen
erfolgt. Es gilt vielmehr zu fragen, ob nicht Versdumnisse und Méngel in Erziehung
und Unterricht fur die eingeschrénkte Lernfahigkeit verantwortlich sind.

Neben der Sachkompetenz sind Soziakompetenz und Individualkompetenz
erforderlich. Das sachlich richtige Handeln muss auch sozia angemessen sein und
moralisch verantwortet werden. Bildung ist deswegen keineswegs nur auf das
wissenschaftsorientierte Lernen zur Erlangung der Sachkompetenz beschrankt,
sondern Sozialkompetenz und Individualkompetenz mussen zur Sachkompetenz
hinzukommen. Nur wenn die Menschen in der Lage sind, aus ®©ziaer und eigener
moralischer Verantwortung zu handeln, ist die Entwicklung der Gesellschaft in
Richtung auf eine gerechtere und freiere moglich. Bildung muss deswegen in gleichem
Mal%e Handlungsfahigkeit ,fur die Welt, wie sie ist, und fir die Welt, wie sie sein
kénnte”, anstreben (vgl. Roth 1976, S. 46).
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10. Bildung als Anspruch der Reisenden und Ver pflichtung der
Gesellschaft

Das Grundgesetz fur die Bundesrepublik Deutschland formuliert in Artike 2 (vgl.
BGBL 1996, S. 1) den Anspruch auf die freie Entwicklung der Personlichkeit, in
Artikel 5und 6 werden die Rechte der freien Meinungsauf3erung und die Pflege und
Erziehung der Kinder as natirliches Recht der Eltern und als die ihnen zuvorderst
obliegende Pflicht ausgewiesen. Auf dieser Grundlage haben die Bundedander in
Austibung der Kulturhoheit in die Schulgesetze eine Verpflichtung zum Schulbesuch
aufgenommen. Eine Forderung, die sich in dlen europdischen Nachbarstaaten mit
Ausnahme von Osterreich und Danemark in nahezu identischer Weise wiederfindet. Die
Vefassungen der Lander Osterréich und Dénemark sehen dagegen eine
»unterrichtsverpflichtung” vor und verzichten somit auf den formlichen Anspruch auf
einen Schulbesuch.

Das Europédische Parlament hat am 16. Mé&z 1984 eine Entschliefiung zur
Schulaushbildung von Kindern, deren Eltern keinen festen Wohnsitz haben,
angenommen, die am 22. Mal 1989 unter der Drucksache 89/C 153/01 — siehe Anlage,
Seite 31-33 — an alle Mitgliedsstaaten die Aufforderung formuliert, den betroffenen
Kindern, ungeachtet des Gemeinschaftdandes, in dem sie sich befinden eine
angemessene Erziehung und Ausbildung zu gewdhrleisten. Gemald Beschluss des
Schulausschusses der stdndigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der
Bundesrepublik Deutschland vom 01.03.1991 ist bestimmt, dass die auf der Reise
befindlichen Kinder ihre eigenen Schulblcher in alen Bundedandern benutzen.
Ebenso sind Eintragungen in das Schultagebuch in allen Landern der Bundesrepublik
Deutschland vorzunehmen. Fir das Land Niedersachsen ist nach § 63 Abs. 1 NSchG
(vgl. Nieders. GVBL, S. 383) schulpflichtig, wer im Land Niedersachsen seinen
gewohnlichen Aufenthalt oder seine Ausbildungs- oder Arbeitsstdtte hat. Diese
Schulpflicht besteht fir eine Dauer von zwolf Jahren (8 65 Abs. 1 NSchG). Dabel wird
unterschieden zwischen der Schulpflicht im Primarbereich und im Sekundarbereich I,
deren Schulen von Schilern mindestens neun Jahre lang zu besuchen sind, und der
Schulpflicht im Sekundarbereich 11 (88 66 und 67 NSchG).

Die Gruppe der reisenden Schiler ist hinsichtlich der schulischen Betreuung in
besonderer Weise zu betrachten, da ihr Lebenszuschnitt u.a. durch die extreme
Mobilitdt, durch unregelmédigen Schulbesuch mit wechselnden Lehrern mit
unterschiedlichen Erziehungsstilen und durch frihzeitige Mitarbeit im elterlichen
Betrieb geprégt ist.

Die bisherigen Ausfuhrungen zeigen bereits, dass die schulische Bildung in
Deutschland insgesamt mit hohem Personal- und Sacheinsatz verbunden ist und dass
besondere, kostenintensive Regelungen fur diverse Randgruppen getroffen wurden.

Auffallig ist jedoch die Zuriickhaltung vieler Kultusministerien der Lander, digjenigen
Schilergruppen in den Blick zu nehmen, die aufgrund der Reisetétigkeit und der
standig wechselnden Aufenthaltsorte eine haufig wechselnde schulische Umgebung
erfahren. Selbst schulpolitisch engagierte Abgeordnete in den Landerparlamenten
haben grof3e Probleme, die schulische Situation dieser Berufsgruppen zu erkennen und
bildungspolitisch angemessen zu reagieren. Bestenfalls erinnern sich verantwortliche
Schulpolitiker, dass wahrend der eigenen Schulzeit hin und wieder , Kirmeskinder*
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auftauchten, die man aber kaum als gleichwertige Mitschiler anerkannte, da sie ja nur
wenige Tage blieben. Vergleicht man die Anstrengungen der Bundeslander
hinsichtlich der Sicherstellung von Foérdermal3nahmen fir benachelligte und
lernschwache Schilergruppen mit den Aktivitdten und schulaufsichtlichen Regelungen
fiur die Reisenden, so ist ein augenfdlliges Ungleichgewicht hinsichtlich der
Konzeptionen, der Fach-Sachmittel und des Personaleinsatzes zu konstatieren.

Zahlreiche und vidfédltige Mal3nahmen haben dazu gefuhrt, dass das Schulangebot
insgesamt bunter und lebendiger geworden ist und grundlegende Reformen eingeleitet
und zum Teil auch zu Ende gefihrt wurden, so z.B.

die Moderniserung der Lerninhate, der Methoden und der Formen der
L eistungsbewertung in den traditionellen Schulféchern,

die Einbeziehung neuer Facher und Fachbereiche, zum Beispid im
gesellschaftskundlichen Bereich, im wirtschaftlich-technischen Sektor, in Bezug
auf Informationstechniken,

die Sicherung grofierer Eigenstandigkeit der einzelnen Schule bel der Planung und
Gestaltung des Unterrichts sowie die Einbeziehung von Schilern und Eltern in die
Ausgestaltung des Schullebens und auch des Unterrichts,

die Auseinandersetzung mit den ungleichen Bildungs- und Berufschancen von
Maédchen,

die , Offnung der Schule® fir situationsbezogenes Lernen, fiir aktuelle Probleme
und fur die Lernmdglichkeiten des schulischen Umfeldes,

die Forderung von Schilern, die aufgrund ihrer Lebensumsténde und
Schulbiographien zeitweise besonderer Unterstiitzung bediirfen, zum Beispie im
Fall der Kinder von Aussiedlern und Audandern.

Diese ausschnitthaft genannten Verdnderungen, die im Rahmen der staatlichen
Verantwortung und der Kulturhoheit der Lander vorangetrieben worden sind,
ermoglichen, dass in den Schulen aller Schulformen die Sensbilitét gegeniber den
veranderten und unterschiedlichen Rahmenbedingungen von Unterricht und Erziehung
wachsen und zugleich die Fahigkeit entwicket werden konnte, auf diese Situation
differenziert zu antworten.

Die Schulen und das Schulsystem insgesamt sind durch die intensive innere Reform in
ihren Arbeitsansitzen und Handlungsformen eilgenstandiger und
verantwortungsbewusster geworden.

Be alen Bemihungen um Einzelerneuerungen ist es den Schulen bisher nicht gelungen
— wie eine nachfolgende Bestandsaufnahme zeigen wird — der Beschulung der reisenden
Kinder eine Uberzeugende und lernférdernde Konzeption zu verleihen, die dem
Bildungsanspruch und dem Lebensrhythmus der Reisenden gerecht werden konnte.

Der Anspruch auf Bildung einer Minderheitengruppe einerseits und die Verpflichtung

der Gesdllschaft auf Sicherstellung und Einlésung andererseits lassen sich bisher nur in
vorsichtigen Pilotprojekten in einigen Bundedandern ansatzweise in Einklang bringen.
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11. Bildung durch Reisen

Oscar Wilde fihrte aus: ,Reisen veredelt den Geist und ré&umt mit all unseren
Vorurteilen auf.“ Diese und dhnliche Formulierungen stellen unverkennbar auf den
Bildungswert von Reisen a. Wenn an anderer Stelle des vorliegenden
Untersuchungsansatzes festgestellt wurde, dass fur die Kinder beruflich Reisender das
Reisen schlechthin das Leben bedeutet, drangt sich die Frage auf, ob die besondere
Lebenssituation der Zielgruppe — namlich das Reisen — nicht letztlich einen
Schulbesuch ersetzt. Dieser Fragestellung soll im Folgenden nachgegangen werden.

Das Reisen — der Tourismus — ist eines der vornehmsten Instrumente unseres
Jahrhunderts in der Volkerversténdigung geworden. Durch das Reisen lernen sich
Menschen unterschiedlicher Sprachen, Religionen, politischer Richtungen und
wirtschaftlicher Stellungen kennen. Sie kommen miteinander ins Gesprach, lernen
andere Einstellungen und Geisteshaltungen verstehen. Reisen bilden — egal welcher
Reisekategorie angehtrend — in der Fachliteratur die Voraussetzung fir gegensaitiges
Kennenlernen und Verstehen.

Begegnungen mit anderen Menschen fordern zum Dialog auf, sie schlagen Briicken,
verdndern Einstellungen und réumen mit festgefligten Vorurteilen auf. Das standige
Welterreisen fuhrt zu Begegnungen, wobel Begegnungen nicht nur auf Menschen,
sondern auf Natur, Geschichte und Kunst bezogen sind, wohl wissend, dass diese
Begegnungen und die damit verbundenen Erfahrungen notwendig sind, um Zukunft
verantwortlich mitgestalten zu konnen. Viele Reiseverangtalter legen Wert auf die
Feststellung, nicht nur kognitive Erkenntnisse zu vermitteln, sondern bei den Reisen
vor allem auch soziale Lernziele im Auge zu haben. Die Teilnehmenden sollen auf den
Reisen die Gemeinschaft und Gemeinschaftsfahigkeit (wieder) kennen lernen, da
keiner fUr sich alein reist und jeder auf die Gemeinschaft angewiesen i<t.

Wahrend der Reise soll jeder die Balance zwischen Individualinteressen einerseits und
Anforderungen an die Gemeinschaft andererseits finden. Eingedenk des Martin
Buber-Satzes ,, Alles wirkliche Leben ist Begegnung® haben Reisen auch ihren Sinn
darin, neben der aufferen Mobilitét vor allem Neugier zu wecken, Toleranz zu leben
und Verstandnis auch for auf den ersten Blick Unverstandliches aufzubringen und
bereit zu sein, die Eindriicke aufzunehmen und infolge der verdichteten Erfahrungen
eigene Verhaltensanderungen zuzulassen. Neue Eindriicke, die jeder Reisetag mit sich
bringt, stellen eine Herausforderung dar und bieten ein Lernpotential, das mit
konventionellen , Trockenkursen® in der Schule nicht angeboten werden kann. Als
typisches Beispiel sind die , Sprachreisen® zu nennen, die in der Begegnung mit
Menschen eines anderen Landes einen betréachtlichen Lernzuwachs erzeugen.

An anderer Stelle dieser Abhandlung wird bel der Beschreibung der Lebenssituation
auf die Chance der reisenden Zirkuskinder verwiesen, nebenbel und spielerisch eine
Fremdsprache zu erlernen, die unter Saisonvertrag genommene Mitreisende sprechen.
Die reisenden Kinder lernen zwar die Grundziige der gesprochenen Sprache, aber sie
erfahren nicht eine Sprachreflexion im Sinne vergleichender Sprachbetrachtung. Trotz
erheblichen Lerngewinns muss — wie an anderen Beispielen noch zu belegen sein wird
— auf den deutlichen Unterschied zu einem Sprachstudium hingewiesen werden.
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Spricht man das Lernfeld Reisen direkt an, dann muss konstatiert werden, dass es zwar
—wie bei Fernreisen — von Konfrontationserlebnissen zehrt, aber sténdig begleitet wird
von der Mdoglichkeit, sich beliebig in westlich standardisierte touristische
Einrichtungen zurlckzuziehen oder auch ,nach Hause® zu begeben, um Uber die
Metakommunikation ein Hinterfragen der eigenen Wahrnehmungen und Deutungen
vorzunehmen. Sténdig auf Reise Befindliche mussen sich mit den Gewohnheiten in
der konkreten Alltagsstruktur auseinander setzen. Den Austausch Uber selbst erlebte
und gestaltete unterschiedliche Alltagswelten zum Hebel fir Lernprozesse zu machen,
kann nicht gelingen.

Wahrend fur touristisch Reisende die natirlichen Angste vor dem Fremden ein Anreiz
fir das Lernen darstellten, weil es hierbel ja darum geht, die eigene beschrankte
Erfahrungsdichte in der Begegnung mit anderen aufzuheben, werden beruflich
Reisende in der Regel die Fremdheit der anderen Wirklichkeit nicht oder kaum
wahrnehmen, so dass eigene Erfahrungs- und L ebenszusammenhange nicht oder kaum
aufgebrochen werden.

Es gilt zu bedenken, dass geografische Mobilitdt nicht nur Reaktion auf die
Verweigerung der materiellen und immateriellen Satisfaktion im eigenen Territorium
ist, sondern auch psychisch-geistige Mobilité nicht nur ,,Wegvon“-, sondern auch
LHinrzu“-Mentalitét beinhalten kann. Eine anthropologische Vorgabe, die
verkimmern oder zur Kompetenz werden kann. Zur Entwicklung von Kompetenz
bedarf der Mensch kommunikativer Lernhilfen. Die Reisenden haben die Chance, sich
auf fremde Mentalitdt und Kultur einzulassen, um ggf. die eigene zu relativieren. Ein
optimales Lernfeld fur die Entfaltung — zumindest der erwachsenen Reisenden —ist bel
dieser Thesenbildung demnach gegeben. Und wenn nach enigen Tagen des
Aufenthaltes in einer mehr oder weniger vertrauten Umgebung eine neue Fertigkeit
sich in die Personlichkeit zu integrieren beginnt, ist die Zeit der Abreise gekommen.
Die Auferthaltsdauer l&sst in der Regel nur einen Umbruch und eine beginnende
Erweiterung zu, letztlich ist sie zu kurz, um Selbstverstandliches in dem Bereich des
Gewohnten durch kontinuierliches Lernen zu erzeugen.

Zum Verarbeiten der vielen Eindriicke wahrend der Reise braucht man Zeit. Ohne
Verwellen am Ort gelingt es nicht, tragfdhige Lerngewinne zu erzielen, weil man
durch eilige Weiterreise standig abgelenkt wird und neue Verénderungen erfahrt.

Eine Relativierung des Eigenen kann nur in einer weiteren Relativierung innerhalb des
gesellschaftlichen Umfeldes in der Vidfalt ihrer Erscheinungsformen gelingen. Das
Reisen stellt ein optimales Lernfeld fur die Entfaltung der Personlichkeit dar —
alerdings erst dann, wenn Bildungsgrundiagen geschaffen wurden. Wer sich wirklich
mit fremder Mentalitdt und Kultur einlésst, relativiert die eigene, ®fern diese im
eigenen Bewusstsein tief verankert ist.

Reisende lernen natlrlich im weitesten Sinne wahrend ihrer Reise, ob sie wollen oder
nicht, sel es, dass sie sich in der neuen Umgebung zurechtfinden missen, sei es durch
Kontakte mit anderen Reisenden oder mit Einheimischen oder auf Spaziergangen,
Einkaufsfahrten oder bei behdrdlichen Verwaltungsabléaufen.

Diese subjektiven Aneignungs- und Verstandigungsbemihungen als Formen des
»Eigenlernens’ und des ,Angetan-Seins* as ,nicht distanzierte Formen der
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Weltvergegenwartigung® sind es, die in diesem Zusammenhang unsere
Aufmerksamkeit verdienen.

Der mobile Lebensrhythmus beinhaltet wichtige Erkundungs- und Erprobungsfelder,
die selbststéndiges Entdecken und Hadeln ermdglichen. Wéhrend in der Schule
héufig das blofl}e theoretische Aufgreifen von Teilwirklichkeiten moglich ist, lasst
permanentes Reisen ganzheitliche Erfahrungen zu, an die ein weiteres Fragen und
Handeln durch personliche Betroffenheit anknipfen kann.

Nicht Lehrgegenstande werden ,veranschaulicht”, sondern die Erlebnisse selbst
stellen urspringliche Lernfelder dar. Allerdings wird in einem nachfolgenden Kapitel
zu fragen sein, ob die im Lebenszusammenhang angesprochenen Inhalte nicht Anlass
und Grundlage fur weiteres, vertiefendes Lernen in der schulischen Gemeinschaft sein
miissen.

Analysiert man die wahrend der Reise hervorgetretenen Momente des Lernens, dann
snd Inhats und Beziehungsaspekte, Individualitéten des Lernprozesses,
entwicklungspsychologische und physiologische Bedingungen im Kern angesprochen.
Das Lernen auf der Reise kann as eine motivierende und lustvolle Tatigkeit
wahrgenommen werden, es gibt Mdglichkeiten zur Improvisation und Spontaneitét,
hervorragende Experimentier- und Forschungsfelder sind sténdig vorhanden.
Reisenden Kindern bieten sich fast taglich wechselnde ganzheitliche Erfahrungen
einer komplexen Lebenswirklichkeit an, die eine andere Qualitét als eine Bestatigung
oder Veranschaulichung und Anwendung von theoretisch vermitteltem Schulwissen
haben.

Es bleibt abzukléren, ob diese Erfahrungen und Auseinandersetzungen mit realen
Lebenssituationen ohne vorbereitende oder erganzende schulische Betreuung der
reisenden Kinder dem im nachfolgenden Kapitel dargestellten Bildungsanspruch
geniigen oder gar den Unterrichtsbesuch ersetzen konnen.
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12. Bildung und schulisches Lernen

12.1. Grundsatzliches

Die bildungspolitischen Anstrengungen orientieren sich am Bildungsauftrag der Schule,
der in 8 2 NSchG (vgl. Nieders. GVBL, S. 383) beschrieben ist. In den
Gesetzesbestimmungen zu den einzelnen Schulformen sowie in den Verordnungen
und Erlassen wird der Bildungsauftrag kaum konkretisiert. Der unuibersehbare und
beschleunigte Strukturwandel in der Wirtschaftss und Arbeitswelt hat das
Schulmonopol fr Bildung in Frage gestellt und notwendig erscheinen lassen, dass die
in der Schule erworbenen Kenntnisse, Fadhigkeiten und Qualifikationen stets
weiterzuentwickeln sind und deshalb bereits in der Schule die Bereitschaft und die
Kompetenzen fir ein ,lebendanges Lernen* vermittelt werden. Die Pluralisierung der
gesellschaftlichen Lebensformen, die Internationalisierung der Lebensverhd tnisse und
der Wandel beziglich der Regeln, Normen und Werthaltungen, die menschliches
Zusammenleben kestimmen sollen und erst ermdglichen, unterstreichen die soziale
Integrationsfunktion von Schule und ihre Bedeutung als Raum gemeinsamer soziaer
Erfahrungen. Auf die Chancen einer modernen Schule, die bereits an anderer Stelle a's
,Haus des Lernens' bezeichnet wurde, wird in einem nachfolgenden Kapitel
hingewiesen — insbesondere auf die verdnderten Aufgabenfelder, um mit der
Pluraliserung der gesellschaftlichen Lebensformen einigermallen lernférdernd
umgehen zu kénnen.

Soziale und 6konomische Verénderungen bedeuten veranderte Anforderungen an eine
zukunftsorientierte Bildung, die sich auch auf digenigen erstrecken muss, denen ein
kontinuierlicher Schulbesuch nicht mdglich ist.

Nicht das Spektrum des Lernens muss vollig neu definiert werden, sondern
Erziehungs- und Unterrichtsziele werden neuen Schwerpunkten zugeordnet werden
mussen. Starker as die Differenzierungen nach Schulformen und den von
Diehm/Radtke (val. Diehm/Radtke 1999) angesprochenen
Homogenisierungsbemiihungen in der Schule sollten kinftig die einzelnen Schulen
mit ihren Zielvorstellungen und Profilen das Bild der Schule im Bewusstsein der
Schiiler, der Lehrer, der Eltern und der Offentlichkeit bestimmen. Das Konzept der
Schule als Lernstétte muss um den entscheidend wichtigen Begriff ,, Lebensraum®
erweitert und mit Inhalt geflllt werden, es muss ein ,,Haus des Lernens’ entstehen.
Die Schule der Zukunft muss ein Ort sein, wohin Kinder und Jugendliche gerne gehen,
den sie bereichert durch neue Erfahrungen und Kenntnisse verlassen, dazu motiviert,
neue und andere Orte des Lernens kennen zu lernen. Dieser Anspruch — Ubertragen auf
Reisende — wére die Grundlage fur das Aufsuchen des ,, Hauses des Lernens”.

Moderne Schulen haben zwischenzeitlich nicht nur erkannt, dass veranderte
Bedingungen des Aufwachsens von Kindern und Jugendlichen ein Uberdenken des
Bildungsauftrages der Schule, sondern auch eine Erweiterung ihrer Aufgaben in
Bereiche hinein erfordern, die bisher als aul3erschulisch gaten, so ware fur die
sesshaften — aber insbesondere fir die reisenden— Schiler ein Ausbau der Angebote
auf folgenden Gebieten forderlich:
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ein Angebot von Betreuungs- und Aktivitdétsmoglichkeiten und die freie
Entscheidung fur oder gegen ihre Nutzung,

eine Angebotsvidfalt, die von der ,klassischen® Ganztagsschule bis zu
aulderunterrichtlichen Ergénzungsangeboten reicht,

die Pluralitét der Angebote in den Gestaltungsformen.

Betreuungsangebote fur die Jingeren und Moglichkeiten fir ale, auf Freizeit- und
Sportaktivitéten auf dem Schulgelénde und auf seine Einrichtungen zuriickgreifen zu
kénnen, geben der Schule auch als Lebensraum Gestalt. Die Schule ist auf die Vielfalt
von Begegnungsmoglichkeiten, auf die Einbeziehung von Eltern und auf3erschulischen
Partnern, auf erlebbare unterschiedliche gesellschaftliche und berufliche Rollen und
somit auch auf die Einbeziehung beruflich reisender Kinder und Eltern angewiesen.

Die Integration behinderter Mitschuler, von Kindern aus anderen Herkunftslandern mit
eigenen Kulturen und auch derjenigen, die nur zeitlich befristet am Unterricht als
Reisende teilnehmen, kann dazu beitragen, gesellschaftlichen Ausgrenzungstendenzen
durch das Erlernen eines verstdndnisvollen Miteinanders schon in der Schule
zuvorzukommen. Das Bildungsziel Solidaritét ist am wirkungsvollsten durch
gemeinsames Tun erreichbar. Auch die Internationalisierung der Bildung beginnt mit
gelingenden sozialen Beziehungen in Kindergarten und Schule. Die Fahigkeit, fir sich
selbst und fur andere Verantwortung zu dbernehmen, ist ein wichtiges Element der
Personlichkeitsentwicklung und des demokratischen Zusammenlebens. Kinder,
Jugendliche und Erwachsene sollen sich einander mit ihren unterschiedlichen
Fahigkeiten, Interessen, Lebensvorstellungen, Wertschatzungen und Wertsetzungen in
der Schule begegnen. Auch angesichts veranderter und erweiterter Aufgaben bleibt
das Charakteristikum der Institution Schule, Lernprozesse und die damit verbundenen
individuellen und sozialen Erfahrungen gezielt zu ermoglichen, anzuregen, zu
unterstitzen und zu beurteilen — namlich das Lernen.

Das so verstandene Lernen, dieser erwelterte Lernbegriff, der die Schule der Zukunft
préagen muss, erfordert anders gestaltete Lernsituationen. Sie missen Fachlichkeit und
Uberfachliches Lernen, individuelle und soziade Erfahrungen, Praxisbezug und die
Einbeziehung des geseallschaftlichen Umfeldes miteinander verkntpfen.

12.2. Bedeutungsverlust und Bedeutungszuwachs von Schulen

»Mene Eltern®, so sagte die Kongressteilnehmerin in Blankenberge am 14.11.97,
»haben mir das beigebracht, was sie fur wichtig hielten. Eine Schule habe ich nie
besucht”.

Im nachfolgenden Kapitel ist daher zu klaren, welchen Stellenwert die Schule unter
der Prémisse hat, dass das hausliche und familigre Umfeld dauerhaft prégend ist.

Die Bedeutung der Schule fur die Bildung der Zukunft wird vor allem durch die neuen
Technologien und Medien in Frage gestellt. Der von diesen beschleunigte
Strukturwandel in der Wirtschaft und Arbeitswelt macht es notwendig, die in Schule
und beruflicher Ausbildung erworbenen Qualifikationen immer wieder zu eneuern
und weiterzuentwickeln. Schulische Bildung wird ihre Aufgabe stérker als in der
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Vergangenheit darin sehen mussen, die Bereitschaft und die Kompetenzen fir ein
lebendanges Lernen zu vermitteln.

Die neuen Technologien und Medien relativieren die Rolle der Schule in
Bildungszusammenhangen auch deshab, weil diese eine Pluralisierung von
Lernwegen bewirken. Sie werden Bildungsangebote ermdglichen, die auferhalb
institutionalisierter Lernprozesse individuell genutzt und den jeweiligen Zielen,
Bedurfnissen und Mdglichkeiten der Nachfrage angepasst werden kdnnen.

Die Pluralisierung der gesellschaftlichen Lebensformen, die Internationalisierung der
Lebensverhdtnisse und der Wandel der Werte weisen aber auch auf eine grof3ere
Bedeutung der Schule in der Gesellschaft der Zukunft hin. Diese Entwicklungen
verlangen eine sehr grundsétzliche Prifung ihres Selbstverstandnisses und ihrer
Arbeitsformen, denn sie verdndern in Kernbereichen die Bedingungen des
Aufwachsens von Kindern und Jugendlichen und deren Lebensperspektiven.
Bildendes Lernen wird sich in der Schule der Zukunft dann vollziehen kdnnen, wenn
diese in ihrer soziaen Integrationsfunktion gestarkt und als Lebensraum erfahren wird,
in dem die Fahigkeit zur Selbststeuerung in gemeinsamen soziaden Erfahrungen
vermittelt wird.

12.3. Anforderungen an das, Haus des L ernens*

Schulisches Lernen in der Gesellschaft der Zukunft muss Kompetenzen vermitteln, die
den Anforderungen an einen verninftigen Umgang mit den Entwicklungschancen und
den Problemen der modernen Welt gentigen. Auf diese Kompetenzen hin missen
Bildung und Ausbhildung organisiert werden. Das bedeutet nicht, dass es keine stabilen
Bildungsbesténde mehr gébe. Zu diesen Bestdnden gehtrt nach wie vor ein groler Teil
des disziplindren und fachlichen Wissens. Fir die Schule heif dies, auch an
disziplindren und fachlichen Ausbildungselementen festzuhalten. Der Generalist ohne
disziplindre und fachliche Kompetenzen ist auch in der Schule kein Bildungsideal .

Unterricht sollte dabei sowohl fundamental als auch exemplarisch sein und neben dem
fachlichen Lernen auch Uberfachliches und soziales Lernen einschlie3en. Er sollte
fundamental sein, insofern es darum geht, Wissens- und Bildungsfundamente zu
legen. Er sollte exemplarisch sain, insofern es sich hier niemas um Vollstandiges,
gegentber jeder Entwicklung Abgeschlossenes handeln kann. Das, was gelernt wird,
muss auch fur anderes stehen, das noch nicht gelernt, das oft noch unbekannt ist.
Letzteres macht auch das Erfordernis eines mit fundamentalen und exemplarischen
Formen des Unterrichts verbundenen Uberfachlichen Lernens, zum Beispiel anhand
wohlbestimmter Dimensionen und Schlisselprobleme — Beispiele sind Umwelt,
Gesundheit und Energie —, deutlich. Fundamentales und exemplarisches, tberfachliche
Elemente einschliefRendes Lernen folgt dem Ziel, das Lernen und den Umgang mit
Gelerntem und Ungelerntem zu lernen. In diesem Sinne, nicht im Sinne einer blof3
guantitativ orientierten Wissensvermittlung, sollte die Schule ein ,Haus des Lernens’
sin.

Die Schule ist ein wesentliches institutionelles Element in gesellschaftlichen

Entwicklungen, mit denen sie verbunden ist. Diese zwingen die Schule zur
institutionellen Bescheidenheit gegeniber ihren tats&chlichen
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Entwicklungsmaoglichkeiten, zur institutionellen Selbstkritik gegentiber
mitzuverantwortenden Entwicklungen und zu einem neuen ingtitutionellen
Optimismus gegentiber den immer schwieriger werdenden Aufgaben einer Schule des
Lebens. Das macht zugleich ihre Grenzen und ihre Zukunft aus.

88



13. Bedeutung der schulischen L ernumwelt

Die Addition der Kultushaushalte der einzelnen Bundesldnder ergibt eine
Gesamtsumme von ca. 30-32 Milliarden Euro, die das Schulwesen im Vergleich zu
anderen Landern als recht kostenintensiv erscheinen lasst. Spektakulére Vorgange in
den Schulen und entsprechend angelegte Presseartikel bieten Grund genug, die Frage
zu stellen, wozu die Schule eigentlich da ist und ob sie bel Beachtung der enormen
aulRerschulischen Einflusse ihre lernwirksame, gesellschaftliche Relevanz und ihren
ingtitutionellen Zweck Uberhaupt erfillt.

Die neuere wissenschaftlich ausgerichtete Padagogische Psychologie forderte erst in den
gpéten sechziger Jahren eine Berlicksichtigung okologischer Perspektiven fur eine
Theorie der Schule (vgl. Wilhelm 1969). Nicht mehr der Lernende dlein stand im
Mittelpunkt des Interesses, sondern auch die Frage nach den Bedingungen der
Lernumwelt und der wechselseitigen Beeinflussung zwischen dem Schiler und der
Umgebung, in der er lernt (vgl. Wehnes 1991).

Man ging dazu Uber, Einfluss auf die Umweltkomponente zu nehmen und
Lernbedingungen wie z.B. Lernzeit oder Qualitdt des Unterrichts zu optimieren. Es
entwickelte sich eine ,Psychologie des Unterrichts®, die eine Komplexitdt des
padagogischen Feldes aufzeigte und sich zur Wisserschaft der Unterrichtsgestaltung
entwickelte.

Heute sind es vor allem Begriffe wie Leistungsstress, Schulangst, Vandalismus,
Anonymitdt, Gewalt, Drogenkonsum und  Erfahrungsarmut, die as
»Mangelerscheinungen* der Institution Schule eine Auseinandersetzung mit den
Bedingungen der schulischen Umwelt erfordern.

Es werden Verwissenschaftlichung der Lehrplane, Ausweitung des Fachlehrersystems,
VergrofRerung der Schulen, Burokratiserung und Verrechtlichung as Ursachen fir die
breite Kritik am derzeitigen Schulwesen benannt (vgl. Dietrich 1979).

Okologisch gesehen wird die Schule as Lebenswelt gesehen, die ,Menschen in
Beziehungen* bringt und ihnen eine Entwicklung wie in anderen alltéglichen
Lebensbereichen bieten soll. Eine Vielzahl theoretischer und empirischer Ansétze
belegt die Notwendigkeit einer O©kologischen Orientierung und bezieht die
Bedingungen der Lernumwelt wie die duale Lehrsituation zwischen Lehrer und
Schiler, Schulklasse, Schule, Schulverwaltung und Bildungssystem als wesentliche
Faktoren fur das schulische Lernen mit ein.
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Die Lehr-Lernsituation als geschachteltes System
(nach Kleber 1985)

Bildungssystem

Schulbezirk und Schulverwaltung

Schulgemeinde

Kollegium

Gro3gruppen Lehrsituation

Mittlelgruppen Lehrsituation

Kleingruppen Lehrsituation

Duale
Lehrsituation

Die grofde Beeinflussungsdichte bestent nach Kleber (vgl. Kleber 1985) in den
inneren Sys-temen, d.h. in der dualen Lehrsituation bis zur Schulklassensituation,
wahrend sie nach aulRen abnimmt. In den inneren Systemen lassen sich am ehesten
Verdnderungen readlisieren, da hier direkte Wirkungen auf die individuelle
Lernsituation der Schiler bestehen. Es ist aber auch davon auszugehen, dass von dem
Lehrerkollegium und der Schulgemeinde ein starker Einfluss auf die allgemeine
L ehrsituation ausgeht. Treiber und Schneider (vgl. Treiber und Schneider 1978) bezogen
in einer Analyse den Schulort, Merkmale der Schule und des Unterrichts ein und konnten
durch diese verschiedenen Ebenen immerhin 55 % im Bereich der
Leistungsschwankungen as Bedingungsfaktoren von Abweichungen vom mittleren
Leistungsniveau in Schulklassen aufklaren.

In einer Studie an Londoner Gesamtschulen wurden hinsichtlich der Bedeutung der
schulischen Einflisse auf das Lernverhaten neben den Eingangsvoraussetzungen der
Schiler eine breite Palette schulischer Merkmale wie Gréfe und Ausstattung der
Schule bis hin zu Variablen wie Lehrerverhalten, Lob und Tadel oder Ubertragung
von Verantwortlichkeiten einbezogen. Kriterien auf der Schiilerseite waren Merkmale
des Verhatens, ihre Anwesenheit im Unterricht und Prifungs el stungen.
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Im Ergebnis war festzustellen, dass Unterschiede zwischen den Schulen weniger aus
deren strukturellen Merkmalen als viedmehr aus Stuativen  Momenten
(Lehrerverhalten, Umgang mit Lob und Tadel, Ubertragung von Verantwortlichkeiten)
resultierten. Als weitere Beeinflussungsfaktoren sind architektonische und raumliche
Merkmale zu nennen, diese beziehen sich insbesondere auf die Sitzposition innerhalb
des Klassenverbandes, auf die Ausstattung des Klassenziimmers, auf
Rickzugsmdglichkeiten in AulRenraumen, auf die asthetische Gestaltung von Klassen
und Schulen sowie deren Pausenhofen.

Schiller haben nach einer Untersuchung von Schiefd (vgl. Schiefd 1981) ein Gesplr fur
die Gestaltung der Umgebung und nennen folgende Erlebensdimensionen:

Gemiitlichkeit

baulicher Zustand

Eignung fir schulisches Lernen
Ruhe

Sauberkeit

Vertrautheit

oukhwdE

Offenkundig ist es ein originares Bediurfnis der Schiler auch in der Schule eine
Lebenswelt zu schaffen, in der sie sich wie in adlen anderen Lebensbereichen
entwickeln und Erfahrungen machen konnen, Uber die das hausliche Umfeld nicht
unbedingt verfugt.

Im Zusammenhang mit der Anayse von Vor- und Nachteilen ,,grof3er” bzw. , kleiner”
Schulen ging man vom Behavior-setting-Ansatz (vgl. Béuerle 1971) aus, der geeignet i,
auch die Ausgangsfrage ,, Wozu ist Schule da?* zu beleuchten.

Danach wird durch die Grofe einer Schule die Bereitschaft

zur Tellnahme an aul¥erschulischen Aktivitéten,

zur Ubernahme von Verantwortung in Bezug auf schulische Angelegenheiten
und Unternehmungen,

zur Entwicklung von Kompetenzen,

zur Einlassung auf Konfliktsituationen und deren L 6sungsmadglichkeiten sowie
zum Aufbau von Kontakten zu Klassenkameraden wesentlich beeinflusst.

Unabhangig von SchulgrofRe, von Schulorganisation und Schulsystemen eréffnen
Schulen  grundsétzlich  andere  Handlungs-,  Erfahrungs-, Lern  und
Interpretationsspielraume, als es ein wie immer geartetes hausliches Umfeld vermag.

Dartber hinaus kdnnen diese schulischen Situationen von den handelnden Personen
unterschiedlich genutzt und in  Abhangigkeit wvon Einstellungen und
Handlungsintentionen der Lehrer eine soziale Beziehungsebene in einer Schule
entwickelt werden.

Dass die Schiler im direkten Umgang mit dem Geschlecht der Lehrperson
unterschiedliche  Erfahrungen  hinsichtlich  Warme,  Vorschriften, Regeln,
Werthaltungen, Interessen, sozialer Interaktion, Ehrgeiz, Pflichtbewusstsein und
Auswirkung des Lebensalters machen, ist im Kontext der schulischen Einfltisse hoch
anzusiedeln und als padagogisch auf3erordentlich wertvoll zu bezeichnen. Auch das
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Miteinander von Jungen und Mé&dchen in ener Klasse lasst Erfahrungen zu, die ein
Elternhaus in der Regel nicht bieten kann. Das Unterrichtsengagement und die
Zufriedenheit mit dem Unterricht scheinen von einer Konstellation ,,Jungen und
Médchen im Klassenverband® gunstig beeinflusst zu werden — ebenfalls eine
schultypische Beeinflussung, die durch das psychosoziale Klima der Klasse weitere
Ausprégungsgrade erfahrt.

Wir sehen, dass sich die schulische Umwelt aus einer Vielzahl von Einzelaspekten
zusammensetzt, die jewells fur sich wirksam sein konnen, jedoch erst in ihrer
Gesamtheit die Besonderheit der Schule ausmachen. Dazu gehdren Merkmale der
Schuler genauso wie aul3erschulische Bedingungen. Der Handlungsrahmen in der
Schule hebt sich deutlich von dem hauslichen ab. Er wird in seiner Wirkungsweise
durch situativ-dynamische Elemente gepragt, die durch konkrete Verhatensweisen
von Schulleitungen, Lehrerkollegien und Schillerschaft entstehen. Schulen kénnen nur
dann einen Einfluss auf die Entwicklung enes Kindes und von dessen
Personlichkeitsaufbau nehmen, wenn die Merkmale der Shule mit dem haudichen
Hintergrund des Kindes und dem algemeinen soziden Kontext im Zusammenhang
stehen.

Diese Feststellung begriindet sich darin, dass jewells wichtige Anteile des
Heranwachsens in der hduslichen Umgebung und des Lebensumfeldes in dem bereits
beschriebenen ,Haus des Lernens' aufgenommen und versehen mit neuen,
zusétzlichen Anregungsimpulsen reifend und vervollkommnend ausgebaut werden.
Der Staat hat nach Giesecke (vgl. Giesecke 1997) ein grol3es Interesse daran, die
Kinder und Jugendlichen so auszubilden, dass sie den Standard an Kenntnissen,
Fahigkeiten und Fertigkeiten zumindest erreichen, moglichst sogar Ubertreffen
konnen, um das wirtschaftliche und das darauf basierende soziokulturelle Uberleben
zu sichern. Dabel geht es nicht nur um die Forderung herausragender Begabungen,
sondern auch um eine hochstmogliche Bildung fur ale, nicht nur im Sinne eines
demokratischen Burgerrechts auf Bildung, sondern auch zum Zwecke der
Mobilisierung des verfligbaren Humankapitals.

Nach Auffassung von Giesecke muss das Nachdenken Uber Schule bei ihrer
gesellschaftlichen Funktion ansetzen. Die Schule als gesellschaftliche Institution bietet
eine Chance fur Individualisierung mit Wettbewerbscharakter und stellt somit eine
gesellschaftliche Funktion dar. |m Gegensatz zum Elternhaus hat die Schule mit den ihr
gegebenen Mdglichkeiten des Unterrichts die Aufgabe,

jedem Kind die Chance zu geben, seine Fahigkeiten im optimalen Mal3e zu entfalten,
damit es in einer Gesellschaft voller Optionen eine individuell befriedigende Balance
2wischen objektiven Anforderungen und subjektiven Bestrebungen finden und darauf
seine personliche Lebensplanung zB. in beruflicher Hinsicht grinden kann. (Giesecke
1997)

Der Verfasser geht in seiner Forderung an Schule so weit, dass er es nicht dem Kind
oder seinen Eltern Uberldsst, ob es in der Schule lernen will oder nicht. Die
Entwicklung der Fahigkeiten ist fr ihn weder Luxus noch Selbstzweck. Er weist
darauf hin, dass jeder auf Schulbildung angewiesen ist, um einmal damit seinen
Lebensunterhalt verdienen zu kénnen. In der Schulpraxis — so berichten Schulen —
taucht immer haufiger die Frage von finanziell gut gestellten Schilern auf, wozu sie
eigentlich die Mihe des Lernens fir die spétere wirtschaftliche Absicherung noch auf
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sich nehmen sollen, zumal die finanzielle Absicherung durch Erbschaft gesichert sei.
Eine Frage, die in den Umfragen in den Schulen des Regierungsbezirks Hannover im
Jahre 1996 auch haufig von reisenden Kindern gestellt wurde, die den elterlichen
Betrieb weiterfiihren mdchten.

Giesecke (vgl. Giesecke 1995) beantwortet die Frage wie folgt:

Die Schule ist deshalb unentbehrlich, weil selbst die einfachsten Erwerbsmoglichkeiten,
die unsere Gesdlschaft zur Verfligung halt, eines Mindestmal3es an systermatischer
geistiger Vorbildung bediirfen, um sachgerecht und sozial kalkulierbar ausgelibt werden
2u konnen. Die kulturelle Erfindung ,, Unterricht* erlaubt uns, unsere urspringliche
Verhaftung an die Unmittelbarkelt

des dltéglichen Lebens zu Uberschreiten und ,,auf Vorrat“ zu lernen, namlich fir noch
unbekannte spétere V erwendungssituationen. Diese Chance der Schule ist keiner anderen
Sozialisationsinstanz gegeben, und deshalb markiert Sie deren einzigartige Bedeutung im
Konzert der Ubrigen Sozidisationsfaktoren wie , Familie, Freizeit, Massenmedien und
Jugendszene”.

Wenn man die wirtschaftliche Situation der Reisenden ins Blickfeld rickt und weif3,
dass ein harter Uberlebenskampf — zumindest in den kleineren Unternehmen —
stattfindet, dann muss die Lebensperspektive der Kinder und der Jugendlichen
Bedeutung bekommen. Wahrend friiher die Lebensplanung fir die meisten Menschen
weitgehend durch Ubernahme des elterlichen Betriebes festgelegt und die beruflichen
Optionen sehr gering waren, hat heute prinzipiell jedes Kind die Charce und oft auch
die Aufgabe, sich zu emanzipieren und durch eine fundierte Schulbildung einen
eigenen beruflichen wie sozialen Status zu erarbeiten. Zusammenfassend lasst sich
gtichwortartig die Notwendigkeit eines Schulbesuches nicht primér  mit
Wissensvermittlung, das konnte unter ginstigen Bedingungen auch eine Familie
leisten, sondern mit der unabdingbaren Identitétsbildung, die der sozialen Resonanz
bedarf, begrtinden.

Giesecke (s. Giesecke 1997) fasst seine Uberlegungen wie folgt zusammen:

Die heutigen Kinder wachsen auf in einer pluralistischen Gesellschaft, d.h. in einer
solchen, deren Einwirkungen auf den Prozess des Heranwachsens so
widerspriichlich sind wie die einzelnen Sozialisationsfaktoren selbst.

Dieser Pluralismus ist konstitutiv fir unser freiheitliches politisches System und
kénnte — wenn Uberhaupt — nur gemeinsam mit diesem wieder besaitigt werden.

Jeder Sozialisationsfaktor (z.B. Fernsehen, Konsumsystem, Gleichaltrigen Szene)
hat seine eigentimliche Bedeutung fir den Prozess des Heranwachsens, die durch
padagogische Faktoren wie Schule und Familie nicht substituiert werden kann;
insofern sind die Bedingungen fir das traditionelle Konzept von ,Erziehung®
historisch entschwunden.

Familie und Schule sind nur Telle des gesamten Sozialisatiorskonzeptes und
konnen diesen im Ganzen weder steuern noch planen noch kontrollieren.
Erziehung im traditionellen Verstandnis einer ganzheitlichen Einwirkung muss
also dem Konzept partikularer, begrenzter Interventionen weichen.
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Die plurdistische Sozidisation verlangt von den Heranwachsenden spezifische,
historisch neuartige Anstrengungen und ist folgerichtig auch mit spezifischen
Moglichkeiten des Scheiterns verbunden.

Zu den von den Heranwachsenden zu I6senden Aufgaben gehtren insbesondere
das Ausbalarcieren widersprichlicher Erwartungen, damit verbunden die
Individualiserung von Lebensentwirfen und der Aufbau eines tragfahigen
Wertsystems aus dem Bestand der plurdistischen Alternativen.

Diese Aufgaben verlangen frihe Selbststéndigkeit und Autonomie, aber auch
frihe Ubernahme der Verantwortung fir sich und andere, und erfordern somit
ein anderes Bild von Kindheit, as es allgemein im padagogischen Bewusstsein
Uberliefert ist.

Die Aufgabe der pédagogischen Ingtitutionen Familie und Schule besteht im
Wesentlichen  darin, mit ihren je egenen Moglichkeiten, diese
V ersal bststandigungsprozesse optima zu férdern und zu unterstitzen.

Giesecke (ebd.) weist indirekt auch auf die Begrenztheit von Schule hin, die im
Schulalltag von Missmut und Uberdruss gepragt i — und zwar bei allen Beteiligten.
Trotz erheblicher innerer Reformen scheint die Schule zu kranken — und zwar an eéinem
Widerspruch: Kinder und Jugendliche zeigen inzwischen massenhaft veranderte
Verhatensweisen und Bedirfnisse, aber die Schule insgesamt hat sich noch nicht darauf
eingestellt. Die Gesdllschaft hat eine neue Form angenommen, aber unser Schulsystem
hat damit nicht immer Schritt gehalten.

Schule ist keinesfalls um der maximalen Entwicklung des einzelnen Individuums willen
entstanden und vorhanden, gar um der Humanisierung der Menschen willen, sondern as
Instanz zur Vermittlung des Sozialerbes nur daran interessiert, eine ausreichend grof3e
Anzahl von durchschnittlich befghigten Individuen zur Reproduktion der Gesellschaft
hervorzubringen Wenn das Schulsystem dies leistet, ist es funktionstlichtig, auch wenn
nicht alle Schiler die Ziele von Schule erreichen, ja egd, wie viele Individuen auf der
Strecke bleiben — zu denen z&hlen dann auch die reisenden Kinder. Schule kann weder
Menschheit und Welt verbessern noch das Lebensgliick der Individuen redisieren, sie
kann lediglich die bestehenden Zusténde in die neue Generation hinein verléngern, indem
se die Kenntnisse und Fahigkeiten ihrer Klientel an den gesellschaftlichen Standard
anzupassen versucht und innerhalb gewisser Grenzen deren Verhaten formt — alerdings
in humaner Form und so, dass die einfache Reproduktion qua Fahigkeitsentwicklung der
Subjekte zur erweiterten Reproduktion tendiert.

Es geht um den Widerspruch zwischen den aktuellen Bedirfnissen der Kinder — auch der
reisenden — und den Anforderungen gesellschaftlicher Reproduktion an Schule. Dieser
Widerspruch ist unaufhebbar und konflikttrachtig und kann nur durch engagierte
Lehrkréfte produktiv gestaltet werden, indem sie auf die subjektiven Bedirfnidagen und
auf Verhdtensdispositionen von reisenden Kindern RUcksicht nehmen und durch
Anpassung der Schule an die kulturdlen und lebensbedirftigen Gegebenheiten der
reisenden Individuen eine Anderung herbeifiihren.
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Die Kunst der Shule und der darin tétigen Lehrkréfte besteht darin, immer zugleich
beides zu leisten, namlich Individuum und Gesdllschaft qua Schule zu vergesellschaften
und zu individuaisieren.

Schule hat nach Hensal neben den bereits dargestellten folgende Aufgaben (vgl. Hensdl
1995) zu leisten:

- nachholende Sozia erziehung,

- Entwicklung der Arbeitshaltung,

- Reform curricularer und organisatorischer V orgaben,

- Entwicklung ansprechender Unterrichtsmethoden,
Entfaltung schulkultureller, &sthetisch bildender und medienerzieherischer
Themen,

- Beitrag zur humanen Sozialisierung und zu Fragen der Lebensfihrung.

Da bekanntlich Defizite im Soziaverhalten und in der Arbeitshaltung durch héudiche
und gesdllschaftliche Zusammenhange immer wieder neu produziert werden, ist die
Schule gefordert, eine nachholende und standig, bis zum Ende der Schulzeit, begleitende
Sozia erziehung und Entwicklung der Arbeitshaltung zu leisten.

Reisende Kinder werden in der Schule die Art und Weise des Umgangs miteinander
erlernen missen. Ein gemeinsam erarbeiteter Regelkanon ermdglicht nicht nur die
Durchfhrung von Unterricht, sondern stellt einen Bewertungsmal3stab fur das Verhalten
in der Klassengemeinschaft dar, er hilft, Konflikte zu regulieren. Gesetzte Mal3stébe
mussen den Kindern einschtig sein, nur so zeigen unverzichtbare Vereinbarungen
Wirkung: Punktlichkeit bel Unterrichtsbeginn, Bereitstellen von Arbeitsmitteln, Melden
statt unbeherrschten Rufens, Hilfen geben und Bedirfnisse des Essens und Trinkens auf
die Pause verschieben, Stillezeichen erkennen und akzeptieren.

Da einige Kinder hyperaktiv sind und haufig ihre Sinne nicht bewusst koordinieren und
steuern kénnen, sollte die Schule Korperwahrnehmungs-, Bewegungskoordinations- und
Orientierungsiibungen  anbieten. Bauchatmung  als  Entspannungstechnik,
Muskelanspannung und -entspantnung, Schwere- und Warmelibungen lassen sich mit
vid Geduld sdtens der Lehrkrdfte im  Klassenverband neben viefdtigen
Entspannungsiibungen und Konzentration auf Sinnedeistungen wie Schweigen, Fllstern
und Korperruhe zum Abbau der Defizite der Kinder in der Klasse problemlos
durchfihren.

Frihzeitig sollten Kinder in der Schule ,das Lernen lernen”, um zu erleben und zu
erfahren, auf welche Art und Weise der Einzelne lernt, welche Kontrollen der eigenen
Lernzeit moglich snd und wie das Gelernte, z.B. durch Anlegen von Lernkarteien,
gesichert werden kann. Wichtig ist fur viele Schiler, das Spidl in der Schule zu vertiefen,
insbesondere das Miteinanderspielen, um zu sozidem Verhalten zu kommen. In diesem
Zusammenhang sei auf die Bedeutung der Rollenspiele verwiesen, die deutlich
fachunterrichtliche Leistungen der Kinder darstellen und in der hduslichen Umgebung
kaum praktiziert werden.

Als weiteres Element schulischer Aufgabenstellung muss die Anwendung von
Gruppenarbeit als Form soziden Lebens, ds Inditut zur Einlbung bestimmter
Verhadtensweisen erprobt werden, wobel die Kinder sich im Klassenraum in
Tischgruppen statt in Reihen oder Nachbarschaften zusammensetzen und der Unterricht
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von der Frontalform unter anderem auch auf Gruppenarbeit umgestellt wird. Kinder
lernen auf diesem Wege, aufeinander zu horen, positiv und lernférdernd aufeinander zu
reagieren und gemeinschaftlich zu handeln, Lésungsstrategien zu entwickeln und
Ergebnisdarstellungen zu variieren. Trotz gebotener Kritik am Gruppenunterricht — z.B.
hinschtlich der Mdglichkeit des Untertauchens lernschwécherer Schiler — kann bel
aufmerksam agierenden Lehrkréften diese Form der Unterichtsmethodik die
erzieherische Potenz lerneffektiv - entfatet  werden. Auch  Angebote von
Arbeitsgemeinschaften sind as Beitrdge der Schule fir Gemeinschaftss und
Toleranzbildung zu gewichten, in denen personliche Vorlieben der Schiler
bericksichtigt und zur Entfatung kommen konnen. Klassenfahrten ads
Sozialisationsfahrten zu planen und als Projekte sozialen Lernens durchzufthren, bietet
eine weitere Chance fUr die Schule.

Diese wenigen Beispiele sollen genligen, um den Lernort Schule einerseits von den
Moglichkeiten der Elternhduser abzugrenzen und zu zeigen, dass insbesondere fur
reisende Kinder die bereits erwdhnte AuRerung eines Kongressteilnehmers in
Blankenberg/Belgien am 14.11.97, ,,Mei-ne Eltern haben mir das beigebracht, was sie fur
wichtig hielten. Eine Schule habe ich nie besucht.”, nicht tragféhig sein kann.

Wie viedle Menschen sprechen noch in hohem Alter von ,ihren Klassenkameraden®, von
»Schul-freundschaften”, die Uber ein ganzes Leben gepflegt wurden und eine Stiitze in
Krisenzeiten darstellten. Hétte sich nicht der Schulbesuch schon gelohnt, wenn die
Erfahrung der Freundschaft ihren Ursprung in der Schule hatte?

Fur reisende Kinder bietet der Schulbesuch — auch an verschiedenen Orten — riesige
Chancen, die nicht nur im Bereich der Wissensvermittlung und der Ausstattung in
Richtung Lebenss und Existenzabsicherung anzusedeln sind, sondern ene
| dentit&tshbildung und Personlichkeitsfestigung im sozialen Umfeld ermdglichen.
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14. SchulischesLernen

Im Kontext dieser Arbeit wird der Begriff ,,Lernen” ausschliefdich ,,im Zusammenhang
mit dem Erwerb von Wissen und Fertigkeiten verwendet, wie er in der Schule
stattfindet* (vgl. Keck/Sandfuchs 1994, S. 208).°

Die Rechtsgrundlage fir den Bereich des schulischen Lernens ist in Niedersachsen im
Schulpflichtgesetz verankert. Es sieht vor, dass Kinder, die sich dauernd in
Niedersachsen aufhalten, mit dem auf ihr vollendetes sechstes Lebengahr folgenden 1.
September schulpflichtig sind. Um von einem dauernden Aufenthalt sprechen zu
kénnen, ist kein fester Wohnsitz in Niedersachsen erforderlich, sondern eine
Aufenthatsdauer von mindestens sechs Monaten. Bei kirzerem Aufenthalt besteht die
Berechtigung zum Schulbesuch (vgl. Brezovich1998, S. 39).

Es handelt sich beim hier angesprochenen schulischen Lernen um eine Form des
institutionalisierten und zielorientierten Lernens, welches weitgehend’ auf eine
Reproduktion der Gesellschaft abzielt und gleichzeitig die Orientierungs- und
Handlungsfahigkeit des einzelnen Individuums erhéhen soll (vgl. Fend 1981, S. 6ff.,
14ff. u. 256ff.). Auf einfache Inhalte kezogen bedeutet das etwa: ,, Jede Generation
muss z.B. wieder Lesen und Schreiben lernen, wenn die Gesdllschaft nicht in einen
primitiveren Zustand zuriickfallen will* (ebd., S. 3).

Neben der , systematischen Organisation von Lernprozessen* (ebd., S. 18) — oder
besser gesagt durch sie — erflllt eine ingtitutionalisierte Schule gesellschaftliche
Funktionen: die Qualifikations-, die Selektions-, die Legitimationsfunktion (ebd., S.
13-49). Im Zusammenhang mit der Qualifikationsfunktion des Schulsystems kann der
These, dass ,das Schulsystem wichtige Funktionen fur den Produktionsbereich erfiillt,
indem es die Heranwachsenden mit jenen Qualifikationen ausstattet, die fur den
Arbeitsprozess notwendig sind“ (ebd., S. 19), jener Ansatz gegenlbergestellt werden,
der darauf hinweist, dass ,,das humane Ziel der optimalen Forderung und des Rechtes
auf Bildung* (ebd., S. 29) anzustreben sei. Durch die Selektions- beziehungsweise
Allokationsfunktion des Schulsystems konnte— wie Fend darstellt — nicht jene absolute
soziale Mohilitét und Chancengleichheit ermdglicht werden, die urspringlich erhofft
wurde, wenn auch eine verbesserte sozide Gleichheit/Ausgewogenheit durch ein
breites Bildungsangebot angenommen werden kann (vgl. ebd., S. 29-39). Schulsysteme
stellen — durch latente Lernprozesse — auf eine Legitimation der bestehenden
Gesdllschaftss und Herrschaftsverhdtnisse ab und sind somit als (eine) soziae
Beeinflussungsinstanz konzipiert (vgl. ebd., S. 39-54; S. 55f.; S. 96ff.).

Eine Besonderheit fur das Individuum, die mit @nem Schulbesuch einhergeht und hier
hervorgehoben werden soll, ist das Knlpfen spezifischer Sozialbeziehungen, die sich
von jenen im Elternhaus wesentlich unterscheiden. Es sind dies enerseits Lehrer-
Schiler-Beziehungen und andererseits soziade Beziehungen zu Gleichaltrigen. Schule
wird somit zum ,,interpersonalen Interaktionskontext* (ebd., S. 165). Ausgewahlte und
geschulte Personen sind fur die Vermittlung von Kulturgttern zustandig. Schiler haben

& Unterschiedliche kontroversielle und kritische Ansétze zum Lernen an sich und zum Lernen im schulischen Kontext finden sich
etwabei Holzkamp oder Illich (vgl. Holzkamp 1995; Illich 1995).

" Neben reiner sozio kultureller Reproduktion zeichren sich moderne Gesellschaften auch durch eine (wenn auch geringfiigige)
Verdnderung der gesellschaftlichen Gesamtkultur aus (vgl. Fend 1981, S. 7).
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zu diesen Lehrpersonen eher ,vorubergehende, zeitlich begrenzte und instrumentale
Beziehungen®, die ,,vermutlich auch andere Lernprozesse” bedingen (vgl. ebd., S. 112).
Auch die peer-group (Gruppe der Gleichaltrigen) ermoglicht Lernprozesse: Se
gewdhrt in zentralen Problembereichen Unterstitzung durch Meinungs- und
Informationsaustausch, dbt eine Spiegelfunktion aus, die eine Selbsteinschédtzung
erlaubt, ermdglicht das spielerische Erlernen sozialer Verhaltensweisen und tbernimmt
(fallweise) eine kompensatorische Funktion (vgl. ebd., S. 190). Diese Ubernahme von
und Konfrontation mit unterschiedlichen sozialen Rollen erscheint fir die Entwicklung
wesentlich und bereichernd. In der ausgewiesenen Literatur (vgl. Bonsch u.a) wird
Lernen wie folgt definiert: ,, Allgemeine Bezeichnung fur den Erwerb von Wissen und
Aneignung von motorischen und sprachlichen Fertigkeiten.”

In der Psychologie verstent man unter Lernen die durch Erfahrung entstandenen, relativ
lange Uberdauernden Verhaltensdnderungen. Lernen kann somit als Prozess verstanden
werden, der bestimmte Organismen befahigt, aufgrund friiherer Erfahrungen und durch
organische Eingliederung weiterer Erfahrungen situationsangemessen zu reagieren.
Lernen ist alerdings nur dann gegeben, wenn ausgeschlossen werden kann, dass
dieselben Verhaltensdnderungen auf angeborene Reaktionstendenzen (z.B. Reflexe),
Reifeprozesse (z.B. Altern) oder auf vortbergehende Verénderungen des
Organismuszustandes (z.B. Ermudung) zurlickgehen. Menschliches Lernen ist eine
Uberwiegend einsichtige, aktive, sozialvermittelte Aneignung von Kenntnissen und
Fertigkeiten, Uberzeugungen und Verhaltensweisen. Die dabei auftretenden
Lernvorgange lassen sich in vier Lernphasen einteilen:

1. Vorbereitungsphase
2. Aneignungsphase
3. Speicherungsphase
4. Erinnerungsphase

Lernen und Gedéachtnis stehen in einem engen Zusammenhang. Lernen bezieht sich auf
Verhalten nach Erfahrungen oder Ubungen. Gedachtnis dagegen bezieht sich auf die
Prozesse der Einspeicherung von Erfahrungsreprasentationen und ihren Ablauf, um
z.B. neue Situationen bewéltigen zu konnen.

Fur reisende Kinder ergeben sich im Zusammenhang mit der mobilen Lebensweise
lernstérende Faktoren, die sich sowohl auf den Bereich der personalen Beziige, auf
Sachbegegnungen als auch auf Lernschritte des Wiederholens und Ubens in der
Klassengemeinschaft beziehen.
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15. Kontinuitat desLernens

Im Rahmen dieser Abhandlungen sind immer wieder die Begriffe Diskontinuitdt und
Kontinuitét im Zusammenhang mit dem schulischen Lernen aufgenommen worden, so
dass es notwendig erscheint, der Frage nachzugehen, ob das Lernen im Kindesalter
Uberhaupt eine Kontinuitét erfordert.

Wird man sich bewusst, dass gerade bei der Beschreibung der L ebensbedingungen der
reisenden Kinder besondere Qualifikationen wie Geschicklichkeit, Selbstbewusstsein,
Lebenstiichtigkeit und Flexibilitdt aufgefallen sind, so hat der Erwerb dieser
Kompetenzen zweifelsfrei in  der jeweiligen Situation und im spontanen
Probleml 6sungsverhaten stattgefunden. Durch Wiederholung ahnlicher Bedingungen
konnten diese Qualifikationen ausgeweitet und gefestigt werden.

Lernen ist ein aktiver Prozess, der durch Lernbereitschaft und Zeitabfolge bestimmt
ist. Das Erlernte geréd in Vergessenheit, wenn nicht eine stabile Zuordnung zu
Erinnerungsbahnen erfolgt, die standig bemiht werden missen. Das Neue muss in
Verbindung zu bereits Bekanntem gesetzt werden kdnnen, man muss sich auf das
Neue einlassen, sich damit beschaftigen und Strukturen, Verkntpfungen, Hierarchien
zu bereits Bekanntem herstellen konnen. Dieses funktioniert umso besser, je mehr
Sinne bel der Informationsaufnahme eingesetzt und je haufiger die individuell sehr
unterschiedlich ausgeprégten Lernwege genutzt werden. Wéahrend die einen die
Wahrnehmung des Gehdrten durch Sprachbilder, Grafiken oder Bilder unterstitzen,
notieren andere einige Stichworte, Kernsétze oder Formeln.

Je mehr man sich mit dem Lernstoff auf unterschiedlichen Sinneskanélen beschéftigt,
handelnd mit ihm umgeht, in ihm eine eigene Ordnung schafft, desto eher erreicht man
den Lernerfolg. Dieser wiederum ist die unabdingbare Voraussetzung fur die
Bereitschaft des Lernenden, sich mit der néchsten Herausforderung auseinander zu
setzen und sie zu meistern. Wendet man sich den in der Padagogischen Psychologie
verankerten Lerntheorien zu, so findet man ein differenziertes Angebot an
Lernbegriffen und Abgrenzungen sowie grundlegende theoretische Ansdtze zur
Erkldrung von Lern bzw. Veradnderungsprozessen.

In den nachfolgenden Ausfihrungen soll nach exemplarischer Darstellung anerkannter
Lerntheorien insbesondere eine Anayse von dltéglichen Lernsituationen aus den
Bereichen der elterlichen Erziehung und Einflussnahme bei Reisenden dem
schulischen Unterricht gegenlibergestellt werden. Dabei wird die Frage der Kontinuitat
im Lernprozess eine besondere Aufmerksamkeit erfahren miissen. Dariliber hinaus soll
der Kontinuitatsbegriff auch auf Personalbeziige, Rahmenbedingungen und
Lernumfeld bezogen werden. Die skizzierten Ergebnisse werden bei der Vorstellung
eines Losungsansatzes hinsichtlich der Realisierung von Lernangeboten fir Reisende
als Grundlage und Begriindung heranzuziehen sein.

Kehren wir zu dem Gedankenansatz des Hinterfragens der Notwendigkeit einer
Kontinuitdt im Lernen zurtick. Oder anders gefragt: Ist ein ein- oder zweistindig pro
Woche erteiltes Unterrichtsfach als Beispiel fir Kontinuitét heranzuziehen, zumal man
weil3, dass Unterrichtsausfélle und Ferien immer wieder nicht vermeidbare
Unterbrechungen darstellen? Jeder Schulpraktiker kann aus eigener Erfahrung
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berichten, wie schwer sich Schiler nach den Sommerferien tun, den Anschluss an die
Lerninhalte und Unterrichtsangebote wiederherzustellen.

Wieist esum Lernende bestellt, die als schulpflichtige Kinder aus bekannten Griinden
keinen regelméidigen Schulbesuch praktizieren kénnen oder, schlimmer noch, auf
Grund von Kriegs-wirren und traumatischen Erlebnissen keine Chance haben,
Uberhaupt einen Unterricht zu besuchen, sondern um das Uberleben kampfen miissen.

Unter dem Eindruck von Krieg, Gefangenschaft und Vertreibung haben in der
leidvollen Geschichte und in der Gegenwart langandauernde Unterbrechungen
jeglichen organisierten Lernens stattgefunden, trotzdem kann man anhand der
Biographie der Betroffenen in vielen Fallen den Nachweis von Bildung und guten
L ernstanden erbringen.

Der These, dass Kontinuitét des Lernens und der personalen, sozialen und familiéren
Bezlige eine Gewdhr fiur erfolgreiches Lernen darstellt, wére entgegenzuhalten, dass
Schiler scheitern, obwohl sie diese doppelte Kontinuitét genief3en, und andere
erfolgreich sind, die sie nicht hatten. Der zentrale Begriff der Kontinuitét soll im
Folgenden nadher beleuchtet und es sollen Dimensionen herausgearbeitet werden, die
den Ansatz fir die Realisierung von Bildungsangeboten fir Reisende begriinden.
Einen wissenschaftlich abgesicherten Zugang zu der Fragestellung, ob ein
kontinuierlicher Schulbesuch im Hinblick auf Leistungsfahigkeit, Bildung und
Ausbildung tberhaupt erforderlich ist, erhélt man in der Literatur kaum.

Kontinuitdt, Einschétzbarkeit und Verlassichkeit sind Faktoren, die das schulische
Lernen entscheidend beeinflussen. Wie Studien belegen, ist bel unregelmadgem
Unterrichtsbesuch  eine  Veranderung des definierten Intelligenzquotienten  die
unvermeidbare Folge. Ein Verzicht auf schulische Forderung kann den Aufbau von Lern
und Losungsstrategien sowie die Entwicklung anspruchsvoller Denkleistungen nicht
leisten. Lebendeistungen und geschéftliche Cleverness konnen durchaus auch aus
aul3erschulischen  Erfahrungen und sozialen, familidren Bezligen erwachsen. Eine
erfolgreiche Lebensbewadltigung kann ohne kontinuierliche Schulbildung gelingen, rur
wird se eine flexible und mit Reflexionsvermogen versehene geistige Durchdringung
von Sachverhalten wohl kaum zur Folge haben.

Obwohl das Bildungssystem zunehmend weniger als Vorreiter und Kataysator
gesellschaftlichen Wandel's, sondern immer mehr als dessen Schlusdlicht angesehen wird
und fur die individuelle Sinnfindung immer weniger bewahrte Handlungsmuster und
institutionelle Bindungen zur Verfigung stehen, kann der Lernort Schule auf der Basis
der Mindigkeit des Einzelnen ene tragféhige Grundlage der Entwicklung des
Individuums zu reflektierter Selbststandigkeit und eigensténdiger Aneignung der Welt
und Auseinandersetzung mit ihr sicherstellen.

Jeder Mensch hat ein Anrecht auf diese Bildung, ungeachtet seiner gesellschaftlichen
Stellung und seiner spezifischen Lebenssituation; besondere Bildungsbemiihungen
snd for ale digenigen notwendig, die die Anforderungen solcher
Personlichkeitsentwicklung gar nicht oder nur mit Schwierigkeiten entwickeln
kénnen. Dazu zéhlen vor allem auch die Kinder, die ihre reisenden Eltern begleiten
und ein Leitbild verfolgen. Ein solches Leitbild kann auf eine Vielzahl von
Verhaltensweisen (Tugenden) zielen:
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selbststéndig und in Verantwortung gegentiber sich und anderen Entscheldungen
zu treffen,

als Burger, Burgerin einer demokratischen Gesdllschaft zu handeln,

angesichts des gesdllschaftlichen und wirtschaftlichen Wandels mit Unsicherheiten
umzugehen und in der personlichen Lebensgestaltung wie den gesellschaftlichen
Gestaltungsmdglichkeiten innovativ tétig zu sein,

sich der Notwendigkeit des sozialen Zusammenhalts einer Gesellschaft bewusst zu
sein und daran das eigene Handeln auszurichten,

Solidaritét mit den Mitmenschen praktisch zu zeigen,

mit der Heterogenitét der Gesellschaft und der Vidfalt von Kulturen und Ethnien
selbstbewusst und vorurteils os umzugehen,

konfliktféhig zu sein und zugleich Konflikte gewaltlos durch Kompromisse
bei zulegen,

Frauen und Mannern gleiche Rechte und Lebensmdglichkeiten zuzuerkennen,

sich der Begrenztheit der natlrlichen Ressourcen bewusst zu sein, daran das eigene
Verhaten auszurichten sowie auf entsprechendes Verhaten anderer Menschen zu
dringen.

Kennzeichen einer Personlichkeit sind eigensténdige Handlungsféhigkeit sowie ein
selbstbewusstes Verhdtnis zu den jeweiligen Anforderungen, aber auch die Kenntnis der
elgenen Moglichkeiten und Grenzen. Eine solche Handlungsfahigkeit ist auch ein Beitrag
zur emotionalen Stabilitét. International wird oft von ,entrepreneurship® gesprochen:
Gemeint ist die Fahigkeit, das eigene Leben in die Hand zu nehmen, mit der Lebenszeit
sorgfdtig umzugehen und entsprechende Handlungsstrategien zu entwickeln. Es ist
Aufgabe der Bildungseinrichtungen, die Handlungsfahigkeit junger Menschen bewusst
zu fordern; durch erhthte Verantwortung fur das Lernen, durch Entscheidungen im
eigenen Bildungsweg, durch Mdglichkeiten der Selbstorganisation, aber dartiber hinaus
durch ,,Orte“ des Handelns. Die Schule ist als Ort des , Lebens®, der Freizeiterziehung
wie der Offnung zur Kommune zu gestalten.

Ein selbstbewusster Mensch verflgt Uber Mal3stdbe fir das eigene Handeln. Das
Bildungssys-tem ist den Grundwerten des Grundgesetzes verpflichtet. Die
Anerkennung der Wirde eines jeden Menschen ist fir jedes padagogische Handeln
bestimmend. Lehrer sind dafir Vorbilder. Junge Menschen brauchen vielféltige
Gelegenheiten, ihre eigenen Wertmal3stébe in Auseinandersetzungen mit den Werten
des Grundgesetzes und anderen Werten zu entwickeln, zu erproben und zu korrigieren.
Sie missen, ausgehend von alltéglichen Geschehnissen, ihr eigenes Handeln und die
zugrunde liegenden Malistabe reflektieren lernen. Auch Unterrichtsfacher wie
Religion, Ethik, Lebensgestaltung, Religionskunde, aber auch jedes andere Fach, in
dem menschliches Handeln auf dem Prifstand steht, eignen sich fir solche Reflexion.
Diese Chance darf reisenden Kindern nicht vorenthalten werden.

Wesentliches Merkmal einer selbstbewussten Personlichkeit ist es, unterschiedliche
Meinungen und damit Konflikte auszuhaten, sich also zur eigenen Position zu bekennen
und diese gegen andere Menschen zu behaupten. Fir eine zivile Gesdllschaft ist es
alerdings ebenso wichtig, dass Menschen ihre Differenzen friedlich austragen.
Kompromissfahigkeit und das Bemihen um Konsens sind fir eine Demokratie
grundlegend. Die Fahigkeit, Konflikte gewaltlos auszutragen und mit Kompromissen
leben zu konnen, ist eine der vordringlichen Anforderungen in Erziehung und Bildung
junger Menschen.
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Die Internationalisierung des Lebens, die Migration, die Entwicklung der Européischen
Union, der Tourismus uam. lassen stérker als friher Menschen unterschiedlicher
Herkunft, Einheimische und Zuwanderer, zusammenkommen und zusammenleben.
Fremdenfeindlichkeit it eine Bedrohung fir jede moderne Gesdlschaft. Die
entstehenden Probleme kdnnen nur gelost werden, wenn ale Menschen die Fahigkeit
erwerben, mit unterschiedlichen Kulturen und Ethnien im eigenen Land sowie in anderen
Landern umzugehen. Interkulturelle Kompetenz wird zur Grundbedingung fir das
Leben. Voraussetzung ist sowohl ein sicheres Bewusstsein der eigenen kulturellen
Herkunft als auch die Offenheit fUr andere Kulturen. Es bedarf unter Beachtung der
Grundwerte des Grundgesetzes jewells der gesdllschaftlichen Klérung, welche
Gemeinsamkeiten eine Gesdllschaft braucht und welche Differenzen zuldssig und
maglich sind.

Alle Bildungseinrichtungen, nicht nur die mit Zuwandererkindern und reisenden
Kindern, haben die Aufgabe, auf das Leben mit anderen Kulturen vorzubereiten und
Interkulturalitét zu praktizieren. Zwar ist alein schon das Zusammenleben in den
Bildungseinrichtungen sehr wichtig, es bedarf aber zusdtzlicher Anstof3e zur
Forderung des Verstandnisses. Jede Bildungseinrichtung muss eine "Kultur” des
wechselseitigen Respekts der Individuen und Kulturen und eine padagogische Praxis
der Verschiedenheit ertwickeln. Angestrebte Qualifikationen sind Empathie fir
andere sowie die Akzeptanz von Differenzen und der Umgang mit ihnen.

Bildung impliziet die Fahigkeit zu |ebensbegleitendem Lernen. In  den
Bildungseinrichtungen ist daher eine Lernkultur zu entwickeln, die die Neugier von
Kindern und Jugendlichen weckt und pflegt sowie die Lust zum Lernen stérkt.
Jugendliche sind in ihrem Lernen und bei Lernerfolgen zu ermutigen. Zur Lernfahigkeit
gehort die Fahigkeit zum selbstbestimmten, reflexiven wie handelnden Umgang mit
Verénderungen und Innovationen, einem wesentlichen Charakteristikum gegenwartigen
Lebens. Der Umgang mit Neuem soll Freude bereiten. Die Fahigket, neue, auch
aternative Losungen zu finden, ist zu fordern; daher ist auch der Umgang mit Fehlern
erheblich zu verdndern, denn Fehler sind notwendige Schritte auf der Suche nach
eigenstdndigen Losungen. Lernsituationen und Leistungsiiberprifungen sind deutlich zu
trennen. Auch Leistungsbewertungen mussen Jugendliche stdrken und sie motivieren,
das bisher Gezeigte zu optimieren.

Verlassliche Kompetenz fordert das Selbstbewusstsein junger Menschen. Dies ist die
Grundlage fur die Teilhabe an der Gesellschaft. Selbststandigkeit in Lernprozessen
und Lernorganisationen bedarf eines Konsenses Uber Ziele und Stardards des Lernens
sowie der Transparenz dartber. Jugendliche brauchen verbindliche Informationen
darliber, was sie erreichen sollen. Auf die Qualitét der Wissensvermittiung wie der
Entwicklung der Fahigkeiten und Fertigkeiten ist aul3erordentliches Gewicht zu legen.
Leistungen und Qualitétsstandards diurfen sich aber nicht nur auf den Bereich der
Kulturtechniken und des abfragbaren Wissens beziehen. Jeder Lernprozess, in dem
Kinder und Jugendliche sich Neues und Fremdes aneignen, indem sie gewohnte
Verhatensmuster andern, indem sie sich besonders fur das Schulleben engagieren, ist
Leistung.

Eine Bildungseinrichtung, deren wesentliches Ziel die Eigenverantwortlichkeit von
Menschen im Lernen und Handeln ist, braucht Eigenverantwortung in der Gestaltung
ihrer Arbeit. Beispielhaftes ,,Vorleben® durch die Erwachsenen ist fir Jugendliche von
besonderer Bedeutung. Schiler kénnen zudem nur dann Verantwortung tibernehmen,
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wenn die Entscheidungswege in der Schule kurz und personlich zurechenbar sind. Der
gewichtigste bildungspolitische Einwand gegen mehr Eigenverantwortung der Schulen
rihrt aus der Befurchtung her, dass Chancengleichheit fir Jugendliche und
Vergleichbarkeit der Schulen gefdhrdet selen.  Tatsachlich  jedoch  sind
soziostrukturelle Unterschiede nach wie vor vielfach fir die Bildungswege von
Kindern und Jugendlichen ausschlaggebend. Insofern bietet die Eigenverantwortung
der Einrichtungen Uberhaupt erst die Chance, die jeweiligen spezifischen
L ebensbedingungen und Bedirfnisse Jugendlicher auch bei der Gestaltung und
Ausstattung der Schule zu berticksichtigen. Ein Schulprogramm fur ,, Reisende” stellt
eine Chance fur Schulen dar. Die Studien sowie die sich anschlief3enden Ausfiihrungen
lassen den Schluss zu, dass die Verantwortung und die wesentliche Zustandigkeit der
Lehrkréfte sowie deren Professionditét dem individuellen Unterricht, dem einzelnen
Kind zu gelten haben und nur an dieser Stelle wirksam werden konnen.

Der ,Dreh und Angelpunkt® fir den Erfolg jeder Bildungs- und Erziehungsbemihung
it das Wechselspid zwischen Lehrer und Schiler, der angesichts der Chancen und
Gefahren des gesellschaftlichen Wandels zwel Kriterien als unerschitterlich empfinden
muss — namlich Verlasslichkeit und Kontinuitdt in der schulischen Betreuung. Alle
aufzubauenden Konzeptionen und Organisationsmodelle kdnnen daher nur tragféhig
und erfolgversprechend sein, wenn sie den reisenden Kindern die Einlésung der o.a.
Kriterien sichern. Insofern wird bei den Darstellungen der realisierbaren Umsetzungen
das Moment der ,, Kontinuitét“ die tragende Saule darstellen missen. Das Versténdnis
von Kontinuité beinhaltet dabei durchaus zeitliche Unterbrechungen, die bei
Reisenden unvermeidbar sind.

Der a's Schauspieler bereits erwahnte André Eisermann teilte mir auf die Frage nach der
Notwendigkeit ener kontinuierlichen Schulbildung im Juli 1999 mit, dass er sich ds
Kind eines Schaustellers in seinem Leben zuvor recht gut habe entwickeln und viele
Erfolge habe erleben dirfen, dennoch fehle ihm in vielen Bereichen die Grundeinsicht in
geschichtliche,  erdkundliche,  mathematische und andere  natur-  und
geisteswissenschaftliche Disziplinen. Dieses fuhrte ihn zur zwingenden Notwendigkeit
des ,Nachlernens® von Sachverhalten und Zusammenhéngen, die jedes Schulkind
zwangdaufig in der Schule erfahre.

Im Rahmen der NDR-Takshow am 04.10.02 und am 07.10.02 (NDR 3,
Abendprogramm) erzahlte der Schauspieler dem interessierten Publikum u.a.:

Ich habe nicht so sehr aus Blichern gelernt, sondern vor allem von den Menschen, die
mich umgeben. Das hat mich gepragt und dazu gefuhrt, dass ich heute noch die Nahe
zu den Menschen liebe und brauche, ndmlich zum Publikum. Der Applaus macht mich
stark und ermutigt mich, mit Menschen umzugehen. Ich mag nicht allein sein — auch
nachts nicht. Mein standiger Ortswechsel — ich habe 220 Schulen besucht — steckt
heute noch in mir — ich bin stdndig uterwegs, unruhig auf der Suche nach neuen
Herausforderungen. Ich hatte ein wunderbares Leben?

8 Andre Eisermann hat auf der Buchmesse 2002 in Frankfurt sein Buch , Erste Reihe— Mitte* vorgestellt.
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16. Unterrichtsangebote und Unterrichtsdefizite im Spiegelbild der
Realitat

Ein Deutsch-Unterricht z.B., der die Bedurfnisse der Zirkuskinder einbezieht und der
sich hierbei anbieten wirde, wird, nach den Erzdhlungen, nicht durchgefihrt.
Gedankenlosigkeit, Uberforderung der Lehrkréfte und auch Begquemlichkeit sind die
Grunde dafur. Eigenschaften, die ja nur alzu menschlich sind, verhindern die Nutzung
dieser Chance. Zu grof3e Klassenfrequenzen und die Tatsache, dass viele Padagogen
schon durch ihren normalen Schulalltag Uberfordert sind, nehmen der einzelnen
Lehrkraft die Moglichkeit, diese Kinder den Erfordernissen entsprechend zu fordern.

Taglich bzw. wochentlich wechselnde Gastspielorte, uneinheitliche Lehrplane und
Schulbiicher machen einen kontinuierlichen Unterricht unméglich. Eine Ubermittlung
des Wissenstandes an die nachste Schule ist zu zeitraubend und umstandlich. Zudem
sind die Lehrkréfte dadurch, dass sie relativ selten mit den Problemen reisender
Kinder konfrontiert werden und ihnen entsprechendes Material fehlt, gar nicht in der
Lage, so schnell, wie es nétig wére, zu reagieren und ihren Lehrstoff so zu gestalten,
wie diese Schiler es beanspruchen konnten.

Bevor die Lehrkraft merken kann, was da eigentlich passiert, ist das ,Gastspiel® des
Kindes an der Schule bereits beendet. Aul3erdem verliert die Lehrkraft beim Wechsel des
Gastspieortes die Schiller wieder aus den Augen. Fortschritte, die sich aus ihrer Mihe
ergeben, konnen von ihr nicht beobachtet werden. Der Anreiz, sich zu engagieren, fehlt
auch von dieser Seite. Diese und &hnliche Feststellungen lassen sich aus den Berichten
betroffener Schulen im Rahmen der Befragungen — siehe Anlage S. 35-37 — ableiten.

Die Situation ist durch Hilflosigkeit auf beiden Seiten gekennzeichnet. In Generationen
gewachsene Sprachlosigkeit und Zeitmangel auf der Seite der Reisenden und
Unverstandnis auf der Seite der Lehrer tragen nicht gerade zur nétigen V ertrauensbildung
bei. Durch fortschreitende LernDefizite, die sich von Generation zu Generation
welterentwickeln, ist auch die Familie nicht mehr in der Lage, weiterzuhelfen.

Trotz der negativen Erfahrungen, die die Kinder téglich machen missen, kann man auch
immer wieder miterleben, dass sie jeden Tag erneut eifrig in die mitfahrende Schule
gehen, um begierig jeden gebotenen Lehrstoff aufzusaugen. Sie horen jeden Tag aus den
Bemerkungen der Erwachsenen, wie sehr diese es bedauern, nicht die Moglichkeit
gehabt zu haben, mehr zu lernen. Die Schwierigkeiten, die ihnen z.B. im Umgang mit
den Behdrden erwachsen, weil sie sich nicht mit dem Behdrdendeutsch zurechtfinden,
und ihre Umgangssprache, die sie haufig in eine AulRenseiterposition dréngt, machen
ihnen tagtéglich ihre Benachteiligung bewusst.

So miissen reisende Kinder sich damit abfinden, dass im Falle eines vermeintlichen
Diebstahls erst einma sie verdachtigt werden. Eine Aufkléarung, die ihre Unschuld
beweist, wird oft nur am Rande zur Kenntnis genommen. Man muss sich anscheinend,
z.B. bel einem Zirkuskind, nicht unbedingt dafiir entschuldigen, dass man es
ungerechtfertigt verdachtigt hat. Schliefdlich haben wir ja alle unsere Vorurteile. Und
trotzdem trifft man immer wieder Zirkuskinder an, die nicht zur Schule gehen kdnnen,
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aber zum Ausdruck bringen, dass sie eigentlich gern andere Kinder in der Schule
treffen mochten.

Eine an der Situation der ,privaten Kinder gemessene ,Uberbehitung® der
Zirkuskinder birgt eine weitere Aul¥enseiterposition dieser Kinder in sich, die sie aus
dem Klassenverband heraushebt. So genannte , Schlisselkinder” gibt es in der
Zirkuswelt nicht. Die Grofimutter ist dort eine Respektsperson, die ein ausgefilltes
Leben hat. Die Kinder finden stets einen erwachsenen Ansprechpartner vor, stets ist
ein sorgendes, wachsames Auge in der Ndhe. So sieht sich mancher Zirkus versucht,
eine eigene mitreisende Schule einzurichten und den Instanzenweg zu beschreiten, um
dieser Schule eine staatliche Anerkennung als private Ersatzschule zukommen zu
lassen. Die Kinder sollen nicht neben dem Besuch ihrer Schule auch noch die Stunden
in der , Zirkuskinder-Bewahr-anstalt”, also in der 6ffentlichen Schule, absitzen.

Waelterhin missen sie sich bemthen, eine Ingtitution zu finden, die ganz oder teillweise
die Kos-ten tbernimmt. Ich konnte einmal miterleben, wie Kinder eines Familien-Zirkus
vor Freude aul3er Rand und Band gerieten, als sie erfuhren, dass ihre Familie sich um die
Einrichtung einer dgenen Schule bemtihen wollte, in der sie endlich wirklich etwas
lernen wirden. Die erfolglose Suche nach einer geeigneten Lehrkraft war dann die
Klippe, an der die Aktion scheiterte. Mit Zirkuskindern und — so die Aussage der
angesprochenen Initiativ-Gruppe arbeitdoser Lehrer — Zigeunerkindern sah man
untberwindliche Probleme auf sich zukommen. N&heres Nachfassen deckte dann die
wahren Hinderungsgrinde auf, namlich die Schwierigkeit, sich aus der Sesshaftigkeit
zumindest fur einige Zeit zu lésen, die Trennung oder Mitfihrung von Familie, die
ungesicherte Perspektive, sich zu engagieren, ohne zu wissen, ob man der Situation
gewachsen sein wirde. Die Unsicherheit einer spédteren Integration in den Schuldienst
nach einer ‘reisenden Tétigkeit’” erschien den L etrkréften untberwindlich.

Die besonderen Bedingungen, die Kinder reisender Eltern im Zusammenhang mit dem
Schulbesuch zu erflllen haben, werden im Vergleich von ,,sesshaften-privaten® und
»reisenden” Schulpflichtigen recht deutlich. Man braucht sich mit Gerhard Schulz zur
Wiesch (vgl. Schulz zur Wiesch 1996) nur den ,,normaen” Weg vor Augen zu haten,
den Kinder beim Ubergang in die Grundschule gehen:

Schon im Kindergarten werden sie langsam auf ihren Schuleintritt vorbereitet. Mit ihrer
Gruppe besuchen sie ,ihre” Schule und erhaten oft auch einen Gegenbesuch, vielleicht
sogar von ihrer zukinftigen Klassenlehrerin. Auf Elternversammlungen wird Uber Fragen
der Einschulung und der Schulreife gesprochen. Die Eltern erhalten Zettel, auf denen die
nitzlichen Dinge aufgdlistet sind, die man in der Schule braucht und die dem Kind von
den Verwandten und Freunden geschenkt werden kdnnen. Nach der Schulanmeldung
und der Schuluntersuchung folgen Gespréche zwischen den Eltern und der Schulleiterin.
Auch der Schulwegeplan wird besprochen; kurz, dles bereitet sich auf die Schule vor.
Der erste Tag wird dann auch festlich begangen und mit der Schultiite versiifdt. So freuen
sich dle Kinder auf den Schulanfang.

In der Schule werden sie dann herumgefthrt. Alles wird ihnen gezeigt. Sie erfahren,
wozu die vielen Raume dienen. Ihre Klasse ist geschmiickt und ihr Platz ist mit ihrem
Namen gekennzeichnet. So empfangen und willkommen geheil3en, kdnnen sie sich wohl
fuhlen. Die Atmosphére fir ein angstfreies und frohliches Lernen ist geschaffen.
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Nach wenigen Tagen kennen sich ale Kinder. Die Lehrerin  besitzt ihr
uneingeschranktes Vertrauen. lhr Urtell setzt sogar das der Eltern auRer Kraft. In
einem frohlichen Miteinander werden Regeln und Arbeitsweisen eingelibt. Jedes Kind
fahlt sich angenommen und erfahrt erste Erfolge beim Erwerb der Kulturtechniken.
Durch eine kontinuierliche Beobachtung erhdt die Lehrerin en Bild von der
Entwicklung des Kindes. Dartiber hinaus hat sie engen Kontakt mit den Eltern, um
moglicherweise aufkommende Schwierigkeiten frihzeitig erkennen und abmildern zu
konnen. Zusdtzliche Fordermal3nahmen dienen dazu, Schwéchen zu beheben und
Starken zu fordern. Alles Lernen baut aufeinander auf. Die Anforderungen
entsprechen den Leistungsmoglichkeiten der Kinder. Um einen kontinuierlichen und
von auleren Einflussen und Brichen mdglichst ungestérten Lern  und
Entwicklungsprozess zu sichern, gilt das erste und zweite Schuljahr as Einheit. Diese
sicherlich plakative Darstellung des tiblichen Schuleintritts alein lasst schon erkennen,
was reisende Kinder ales entbehren missen, was ihnen zugemutet und was ihnen
vorenthalten wird.

Wahrend bel der einen Gruppe von Kindern, wie es durchaus richtig ist, innerhalb der
ersten beiden Jahre weder die Klasse noch die Lehrerin gewechselt werden soll, muss
die andere Gruppe damit fertig werden, jede Woche die Schule, die Klasse, den
Lehrer, die Bucher, alles zu wechseln, und dies ohne irgendeine zusétzliche
Forderung. Dabei hétten gerade die reisenden Kinder es nétig, an die Hard genommen
zu werden. Allein schon der Zwang, sich jede Woche in der neuen Gruppe
durchsetzen zu mussen, absorbiert einen grof3en Teil ihrer eigentlich fir das Lernen
notwendigen Kraft.

Die Schaustellerkinder besuchen den Kindergarten auch immer nur fir eine kurze Zeit.
Wenn nach Ostern die Vorbereitungen fur die Einschulung laufen, sind sie auf der
Reise und damit unerreichbar. Am Tage der Einschulung stehen sie dann vor einer
fremden Schule. Sie kennen niemanden, und niemand kennt sie. Niemand hat auch auf
se gewartet oder sie erwartet. Niemand freut sich auf sie. Kein Stuhl ist fir sie
reserviert, kein Tisch mit ihrem Namensschild beklebt, kein Buch fir sie gekauft und
keine Mappe beschriftet. Niemand weil3 so recht, wohin sie sollen, bis sie schliefdlich
irgendeiner Klasse gleichsam untergeschoben werden. Sie sind fur jeden eine Last. Sie
merken das selbst, es wird ihnen oft aber auch unmissversténdlich deutlich gemacht.
Kann man es der Lehrerin in dieser Situation Ubel nehmen, wenn sie jetzt keine Zeit
findet, sich um dieses ,, Kuckucksel* zu kiimmern, das ihr da ganzlich unvorbereitet ins
Nest gelegt wurde? Wohl kaum!

Diese Situation, in der sich Kinder anbieten und um Aufmerksamkeit buhlen missen, in
der se behandelt werden wie Gaste, die keine Extras verlangen kénnen, bevor nicht die
eigenen Kinder versorgt worden sind, ist nicht nur fir Kinder, sondern wére auch fur
jeden Erwachsenen deprimierend. Diese Situation ist aber keineswegs einmalig, sie
wiederholt sich vielmehr in regelmélligen Abstanden oft 20-ma im Schuljahr und (fast)
Uberal dhnlich. Tatsachlich ist die Erfahrung schulischen Unterrichts viel mehr durch
schulische Defizite gekennzeichnet als durch Lernerfolge: Die Reisenden haben keine
.elgene’ Schule, keinen vertrauten Klassenraum oder gar einen Stammplatz. Das
Verhalten der Lehrerin ist fur sie nicht einschétzbar, Lehrstil und -methode sind ihnen
fremd. Sie haben keine Bezugsperson und kénnen so kein stabiles Lehrer-Schler-
Verhdtnis entwickeln. Sie haben kein eigenes Lernmaterial. Sie erfahren keine
ermutigende Hilfe und Forderung. Ein kontinuierlicher Aufbau von Lernprozessen ist
ihnen unbekannt. Nicht einma enen logischen stofflichen Aufbau des Unterrichts
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erfahren se. Planvolle, regelméllige Wiederholungen, die das Gelernte absichern, kennen
sie nicht. Sie beherrschen keine Fachsprachen, kennen keine logischen Regeln oder gar
Losungsstrategien und sind in gewissem Grade unféhig zur gedanklichen
Auseinandersetzung mit Problemen. Sie erhalten weder Zeugnisse, noch werden sie
regelrecht versetzt. Sie erreichen nattirlich in der Regel auch keine Abschltisse, wie oben
zahlenmaldg belegt wurde (s. S. 17).

Diese hohe soziale Kompetenz einerseits und die Egozentrik andererseits sind in der
Schule nicht nur nicht ,,gefragt”, sondern sie werden — besonders bei Jungen — eher als
Aufsassigkeit gedeutet und damit als Storung empfunden. Das Problem der fehlenden
Passung zwischen den Leistungen dieser Kinder und den Anforderungen der Schule
lasst sich sogar bis in den Bereich des Sports verfolgen.

Nicht reisende Kinder sind in der Schule mit vielen Dingen vertraut, die stets dieselben
bleiben.

Dazu gehoren:

das Schulgebaude,

der gewohnte Klassenraum,

die bekannte Klasse,

die Erwachsenen, zu denen Kinder Beziehungen aufgebaut haben,
die Lehrer, die oft fir Jahre dieselben bleiben.

Das Leben von Kindern aus Schausteller- und Zirkusfamilien ist gekennzeichnet durch
saisonbedingtes Reisen und andauernden Standortwechsdl. Die Kinder missen in jedem
Jahr eine Vielzahl von Schulen besuchen. Das bedeutet stdndigen Wechsel von
Lehrkréften und Klassenkameraden sowie die Konfrontation mit unterschiedlichen
Unterrichtskonzepten, Methoden und Lerninhalten.

Die meisten reisenden Kinder

kennen weder ein gewohntes Klassenzimmer noch einen eigenen Platz, aul3er bei
einem Besuch der Stammschule;

mussen sich dem Verhaten verschiedener Lehrer anpassen;

konnen keine feste Schiiler-L ehrer-Beziehung entwickeln;

erhaten selten eemutigende Hilfe;

lernen nie einen kontinuierlichen, systematischen Aufbau von Lernprozessen
kennen;

erfahren nur selten Ubereinstimmende Lernmethoden.

Reisetage, Auf- und Abbau am Platz, Hilfe im Geschéft, alles fuhrt dazu, dass die
effektive Lernzeit erheblich reduziert wird.

Das derzeitige Schulsystem kann diesen Kindern die notwendige zusétzliche Forderung
nicht bieten, es garantiet ihnen nicht enma ihr Recht auf kontinuierliche
Wissensvermittiung.

Durch ihren stdndigen Wohnortwechse sind sie vom Schulunterricht ausgeschlossen,
gleichzeitig verhindert er, dass ihre Schul probleme tiberhaupt erkannt werden.
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Die Verbesserung der Schulsituation dieser Kinder, deren Leben von sténdigem
Wechsel, damit auch von entsprechender Diskontinuitét gepragt ist, muss vor alem
auf Kontinuitét, die Schullaufbahn stabiliserende und Lernerfolge ermdglichende
Elemente abzielen.

Leben und Lernen sesshafter Kinder und der Kinder beruflich Reisender

Sesshafte haben Reisende haben

eine Wohnung einen Wohnwagen

eine feste Spielgemeinschaft wechselnde Spielgruppen

Platz zum Spielen kaum Platz zum Spielen

eine Schule wechselnde Schulen

ein Lehrerkollegium wechselnde Lehrkréfte

bestimmte Unterrichtsstile wechselnde Unterrichtsstile

feste Lehr- und Lernmaterialien wechselnde Lehr- und Lernmaterialien
(aulZer Deutsch, Mathe, Englisch)

eine Klassg, feste Lerngruppen wechselnde Klassen und Lerngruppen

L ehrer-Eltern Kontakte selten vorhandene L ehrer-und-
Elternkontakte

Freiraume, Freizeit, Spiel kaum Freirdume fur Freizeit und Spiel
Mitarbeit im elterlichen Betrieb

Lernen und Freizeit Lernen und Arbeit, wenig Freizeit

17. Schulische Betreuung wahrend der Reiseim Spannungsfeld
zwischen Anspruch und Realitéat

Wenn immer wieder die Beschulung der reisenden Kinder als aulerst defizitér
bezeichnet und anhand von konkreten Fakten belegt wird, erleben die unmittelbar
Betroffenen permanent Gefihle des Abgeschobenseins, der Ausgrenzung oder
bestenfalls des wohlwollend-staunenden I Augenschei n-Genommenseins.

Auch bildungspolitische Diskussionen haben in der Vergangenheit aufgrund
entsprechender Bewusstseindagen und anderer Akzentuierungen — nicht zuletzt auch
mit Ricksicht auf die Haushaltdage der Lander — eine geordnete Beschulung der
Kinder beruflich reisender Eltern nicht in den VVordergrund gertickt.

Dieser Tatbestand ist eng damit verknupft, dass die unmittelbar und mittelbar
Betroffenen aufgrund der geringen GrofRenordnungen keine stabile Lobby aufbauen
konnten, die als Wahlerpotential ins Gewicht fallt. ClauRen macht in diesem
Zusammenhang auch unter Hinweis auf die Traditionen der Lebensweise auf ein
» organisationssoziologisches Dilemma* aufmerksam (vgl. Clauf3en 1989).

Auch im Zuge von Demokratisierungsdebatten und -kampagnen sowie des Aufzeigens
alternativer Lebensformen — dazu zéhlt das Leben auf Reisen — konnte ein Iebhaftes
Engagement fUr die schulische Versorgung nicht erzeugt werden. Selbst etablierte
Sozialwissenschaften, von der Padagogik Uber die Soziologie bis zur Politologie,
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haben eine Zuwendung zur Lebenslage oder zur Schulsituation bisher nur in wenigen
Ansdtzen leisten kdnnen.

In der Folge bleiben die Chance der Aufkldrung Uber innergesellschaftliche
Missstéande, eine Beratung der Polittréger und der Aufbau ener gezielten
Interessenvertretung sowie die Herstellung von Offentlichkeit ungenutzt. In die
Betrachtung der Situation muss auch die langwéhrende Tradition der Passivitat auf der
Betroffenenseite einbezogen werden.

Missverstanden, beiseite gedrangt, vernachldssigt und wegen anderweitiger
Problemnéte bzw. gewachsener EigentiUmlichkeiten der spezifischen Lebensweise
nicht in der Lage, fur eine Verdnderung der Misere zu streiten, haben sich viele
Betroffene Uber lange Zeit in die misdiche Situation beinahe schon wie in ein
unabwendbares Schicksal gefigt, ohne Uber den Mangel an Schulbildung glicklich zu
sein — sei es, dass manche Kinder sich dem Ublichen Schulbesuch ohne ausreichende
Kompensation zu entziehen versuchen, oder sei es, dass ihre Eltern die
Regelmadigkeit des Unregelmélligen vernachlassigen (vgl. ClauRen 1989). Die
schulisch beklagenswerte Unterversorgung ist nach Clauf3en nicht als isoliertes
Phdnomen zu betrachten und weder durch pédagogische Gedanken noch durch
emotionale Sensibilitdt zu verbessern, sondern erfordert Reflexionsbemiihungen, die
sich auf exakte, empirische Bestandsaufnahmen, auf bildungstkonomische,
gesdllschaftstheoretische,  kulturpolitische  und  ethnographi schsoziol ogische
Erwéagungen beziehen.

Nach Faber (vgl. Faber 1982a) beschéftigten sich einige vorliegende Erschlief3ungen
der Lebenswelt der nicht sesshaften Berufs- und Bevolkerungsgruppen vornehmlich
mit deren Charaktereigenschaften, Sozialisationspraktiken und Bildungsgewohnheiten.
Diese Studien tragen vorwiegend zur Verbreitung von Vorurteilen und dadurch
wenigstens indirekt zur Situationsverschlechterung und auch zur Abschottung von den
berechtigten Belangen bei.

Nach Faber (vgl. Faber 1982b) sind behutsame Studien vorhanden, die neben
fundierter Empirie vor allem auch Empathie fir die Betroffenen ausstrahlen und
etliches von der reaen Lebensweise und Alltagsphilosophie der Betroffenen zu
vermitteln versuchen oder gar diese selbst zu Wort kommen lassen.

Erhebungen und Studien kénnen letztlich nur dann von gesellschaftlich praktischem
Wert sein, eine Bewusstseinsveranderung durch Aufhebung sozialer Barrieren und
Organisation politischer Interessenvertretung ausldsen, wenn sie bemuht sind,
einersats

das Besondere — ndmlich die unverwechselbare, eigentimliche Lebensweise — zu
wurdigen und zu schitzen sowie andererseits das Allgemeine — namlich die
gesetzmaldiigen Wesenheiten des gesellschaftlichen Ganzen in seiner typischen bis
reprasentativen Auswirkung auf soziale Minderheiten — freizulegen, konstruktiv und
engagiert zu kritisieren sowie in eine Beziehung zu mdglichen, wenn auch derzeit nur
schemenhaft sichtbar werdenden Alter nativen schulorganisatorischer und curricularer
Art zu setzen. (Claul3en 1989)

Regelméldige Berichterstattungen in verschiedenen Fachzeitschriften und Broschiren
— siehe Anlage, Seite 88ff. und 163ff. — haben in den letzten Jahren einige Aktivitéten
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aufgezeigt, die den Zustand der @dagogischen Unterprivilegierung als nicht mehr
langer hinnehmbar kennzeichnen. Dazu kommt, dass in gut besuchten offentlichen
Veranstaltungen sich auch digjenigen zu Wort melden, die a's Betroffene eine bessere
Schulbildung einfordern.

So spricht der Hauptdarsteller in dem Film ,Caspar Hauser“, André Eisermann,
anldsdslich der Filmpremiere Uber die eigene Schulbiographie as Schaustellerkind und
fordert die Gesdlschaft auf, die Bildungswinsche der Reisenden nicht zu
vernachl&ssigen.

Auch kirchliche Einrichtungen treten zunehmend haufiger mit der Darstellung der
eigenen Hilfestellungen — aber noch deutlicher mit der Thematisierung der
Schulprobleme der Reisenden — an die Offentlichkeit. Organisierte und nicht
organisierte  Sympathietréger wenden sich  zunehmend an Politiker und
Kultusburokratien, um Ideen fir eine Abhilfe einzubringen. Die Einrichtung von
Zirkusschulen oder auch staatlich geférderten Modellschulen mit dem Ziel der
landesweiten Ingtitutionalisierung wird immer lautstarker eingefordert.

In jungster Zeit ist auch zu beobachten, dass massenmedial vermittelte Kenntnisse
Uber die Lebensstandards und Bildungsangebote innerhalb der burgerlich sesshaften
Bevolkerung eine Entwicklung hervorgerufen haben, die eine Mobilisierung und
Geltendmachung der eigenen Bedurfnisse — auch der schulischen — seitens der
Reisenden ausgeltst haben. Die bisherige Apathie ist einer deutlich erkennbaren
Energie gewichen, die schulische Misere nicht langer stumm oder beklagend
hinzunehmen.

So haben betroffene Unternehmer von kleinen Familienzirkussen im Land Nordrhein
Westfalen die Einrichtung einer stationdren Ersatzschule, die auf die Belange der
Zirkuskinder im weitesten Sinne Ricksicht nimmt, bei der zustdndigen Kultusbehdrde
im Jahre 1997 erreicht.

Die bereits mehrfach erwdhnten Fachtagungen unter Beteiligung der Kulturpolitik und
Kultusverwaltung der Betroffenen, von Vertretern der Padagogik und der Kirchen, von
Sozialwissenschaften und Massenmedien werden von  Argumenten  und
Schlussresolutionen getragen, die eine Verbesserung der schulischen Bildungschancen
einfordern.

Das Engagement von Funktiondren sowie von Verbanden fuhrte zur Behandlung des
Themas im Europdischen Parlament und schliefdich zur bereits zitierten
Verabschiedung der Empfehlung zur Beschulung von Kindern reisender Eltern.

Wenn auch greifbare Ergebnisse nur vereinzelt zu verzeichnen sind, so wurde die
Aufmerksamkeit der interessierten Telloffentlichkeit geweckt. Diese Entwicklung
fuhrte zum Aufzeigen des gegenwartigen Ist-Zustandes, 16ste jedoch im Rahmen von
Studien und Staatsexamina sowie von Diplomarbeiten auch Hinweise und Vorschldge
fur praktikable und erfolgversprechende Organisationsstrukturen aus. Neben der
Impulsgebung fur weiterfihrende Anstrengungen wird jedoch deutlich auf
Versdumnisse hingewiesen, die unsere Gesellschaft in ihrem Umgang mit reisenden
Schilern kennzeichnen.
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In fast alen Beitrgen und Darstellungen wird exemplarisch eine kritische
Bestandsaufnahme neben einer vorsichtigen Perspektiventwicklung geleistet, der
Sache nach gleich lautende Forderungen an die Gesellschaft formuliert, namlich eine
organisatorische und curriculare Reform einzuleiten und der atypischen Lebensweise
geméal3e Regelschulen oder Ersatzschulen zu entwickeln, ,,in denen Tellhabe an den
Errungenschaften von Kultur und Zivilisation, aber auch die Entwicklung und Pflege
eigener ldentitdt und das tolerante Nebeneinander mit den Angehdrigen anderer
Bevolkerungsgruppen gewdhrleistet sind”. (vgl. Auernheimer 1988).

Fazit:

Das Spannungsfeld liegt zwischen Vorurteil, Abschottung, der ,,anderen Lebensform®
der Reisenden, der Gettoisierung und totalintegrativen Anpassung an die birgerliche
Gesellschaft sowie der zunehmenden Einsicht in die Notwendigkeit einer qualitativ
hoch stehenden schulischen Bildung in Verbindung mit einem nicht unbetrachtlichen
Mal3 an Hilflosigkeit auf allen Ebenen.

18. Moglichkeiten fir die Beschulung von reisenden Kindern in EU-
Staaten

18.1. Grundsatzliches

Nachdem in den vorangegangenen Kapiteln eine Anadyse der Lern und
L eberssituation erfolgte, soll nun ein Einblick in Mal3nahmen auf européischer Ebene
gegeben werden. Im folgenden Abschnitt wird die européai sche Organisation EFECOT,
die sich fur eine Verbesserung der schulischen Mdglichkeiten von Kindern Reisender
einsetzt, naher vorgestellt. AuRRerdem wird ein Uberblick tiber (eventuell) vorhandene
Mal3nahmen in europdaischen Staaten, die schulisches Lernen fir reisende Kinder unter
positiven Voraussetzungen gewdhrleisten sollen, gegeben. Den Abschluss dieses
Kapitels bilden aufgezigte Mdglichkeiten und Vorschlége, die Niedersachsen einen
Einstieg in die in Europa existierenden Initiativen zur Verbesserung der schulischen
Situation von Kindern beruflich Reisender bieten kénnten.

18.2. EFECOT

Im Dezember 1988 wurde EFECQOT, die European Federation for the Education of
the Children of the Occupational Travellers ins Leben gerufen. ,, Das grundliegende
Anliegen von EFECOT liegt in der Férderung von Initiativen sowie in der Ergreifung
und Entwicklung von Initiativen zugunsten verbesserter Unterrichtss und
Lernvoraussetzungen fir Kinder von Binnenschiffern, Schaustellern  und
Zirkuseuten® (De Zutter 1999, 8.3). Um dieses Ziel, angemessene
Erziehungsmoglichkeiten fur die reisende Berufsbevolkerung in Europa, zu
verwirklichen, arbeitet die Organisation mit einer Vielzahl von Organisationen in
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einem europdischen Netzwerk zusammen. In diese Kooperation mit UGber 150
Partnern, die in 14 europdischen Landern beheimatet sind, ,werden alle Akteure
einbezogen (...): die Entscheidungstréger, die Erziehungsverantwortlichen sowie die
Vertreter der Zielgruppen (Eltern, Jugendliche und Berufsorganisationen aus den
unterschiedlichen Sektoren)” (Knaepkens 1999, S. 7).

Anhaltspunkt und Rahmenwerk fur die Aktivitdten von EFECOT ist die Resolution
des Rates der Bildungsminister vom 22. Mai 1989 (vgl. Standaert 1999, S. 9).

Das Europaische Parlament hat am 16. Marz 1984 eine Entschlieffung zur
Schulausbildung von  Kindern, deren Eltern keinen festen Wohnsitz haben,
angenommen, in der es die Kommission ersucht, gemeinsam mit den Mitgliedsstaaten
und im Einvernehmen mit den Organisationen, die die Eltern dieser Kinder vertreten,
Malnahmen einzuleiten, die diesen Kindern ungeachtet des Gemeinschaftsandes, in
dem sie sich befinden, eine angemessene Erziehung und Ausbildung gewahrleisten.
(...) Die gegenwartige Lage ist allgemein gesehen und insbesondere im Bereich der
schulischen Betreuung besorgniserregend. (EFECOT 1996/97a, S. 30)

Im Folgenden sollen jene Punkte aus der Entschlief3ung des Jahres 1989 angefuihrt
werden, welche den Pflichtschulbereich betreffen:

Der Rat und die im Rat vereinigten Minister fur das Bildungswesen werden sich um
die Forderung einer Reithe von Maldnahmen auf dem Gebiet der schulischen
Betreuung der Kinder von Binnenschiffern, Zirkusangehérigen und Schaustellern
bemihen, mit denen (...) ein globaler und struktureller Beitrag zur Beseitigung der
Haupthindernisse fir den Zugang dieser Kinder zur Schulausbildung entwickelt
werden soll. (EFECOT 1996/97a, S. 31)

Auf der Ebene der Mitgliedsstaaten wird in diesem Zusammenhang angestrebt, die
Unterrichtung jener Kinder, deren Familien haufig ihren Aufenthaltsort wechseln, zu
verbessern sowie diesen Kindern den Zugang zu Stammschulen zu erleichtern.
Letzteres soll durch folgende Mal3nahmen erreicht werden: Forderung von mobilen
Bildungseinrichtungen (soweit angebracht), Forderung von Stammschulen, welche die
Kinder von Zirkusangehdrigen walrend der Winterpause aufnehmen,
(gegebenenfalls) Forderung der Bestellung ambulanter Berater, welche die Eltern bei
der Beaufsichtigung des Fernunterrichts unterstiitzen, (gegebenenfalls) Einfihrung
von Schulbesuchsheften zum Nachweis des Schulbesuchs und der schulischen
Leistung.

Weiter wird auf nationaler Ebene angefiihrt: (in geeigneten Fallen) Forderung der
Unterbringung der Schiler in Internaten oder Pensionaten, Ermutigung der
zustandigen Einrichtungen zur Information der Lehrkréfte sowie die FOrderung der
Unterstiitzung jener Personen, die mit Erziehungs- und Bildungsaufgaben von
Zirkuskindern betraut sind (vgl. EFECOT 1996/ 97a, S. 32). Malnahmen auf
Gemeinschaftsebene betreffen die Forderung einzelstaatlicher Initiativen und die
Durchfiihrung von Pilotprojekten. Die Kommission tragt fur die Abstimmung und
Ergénzung dieser Mal3nahmen mit anderen Gemeinschaftsmal3nahmen und fir den
Erfahrungs- und Gedankenaustausch Sorge (vgl. ebd., S. 32).
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Zur Umsetzung der oben erwahnten Entschliefdung von 1989 werden seit 1990 von
EFECOT Bildungsaktionen und -projekte koordiniert und durchgefiihrt.® Die
konkreten Tétigkeiten von BFECOT liegen in folgenden Bereichen: Beratung Uber
gute Schulmaoglichkeiten sowohl fur Eltern, Jugendliche, Lehrkrafte und Verbande als
auch fur européische, nationale und regionale Institutionen (Ministerien, Européische
Kommission); Planung und Durchfihrung von Projekten in Zusammenarbeit mit den
europaischen Partnerinnen und Mitgliedern; Organisation von Studienbesuchen,
Seminaren, Konferenzen und Kongressen; Bindelung, Vertffertlichung und
Verbreitung von schriftlichem und audiovisuellem Material zur Bildung von beruflich
Reisenden. Eine genaue Auflistung und Beschreibung der Bildungsprojekte
1999/2000 findet sich im , Arbeitsprogramm 99-00“ von EFECOT (vgl. EFECOT
1999, S. 13-55). Durch schriftliche Verdffentlichungen von EFECOT ist es — unter
anderem — auch madglich, die derzeitige schulische Situation von Kindern beruflich
Reisender in den (meisten) Landern der Européischen Union zu umreif3en, wie diesim
nachsten Abschnitt geschehen soll. Weitere Informationen Uber den Unterricht von
Kindern, deren Eltern Zirkusunternehmer beziehungsweise - mitarbeiter sind, stammen
aus einem Experteninterview’® mit Ruud van de Rakt, der dem zentraen
Koordinationsteam von EFECOT angehort, beziehungsweise aus den fir diese Arbeit
gefihrten und analysierten Interviews selbst, die Uber europaische Mal3nahmen
Auskunft geben.

18.3. Uberblick Uiber die Situation in verschiedenen L andern

Spanien

Aufgrund des milden Klimas ist es in Spanien mdglich, das ganze Jahr Uber zu reisen,
was folglich bedeutet, dass der Besuch einer Winterquartierschule wegféllt. Im
gpanischen Schulsystem sind die einzelnen Regionen (Comunidades) relativ autonom,
was zu folgender Aussage beziglich der schulischen Situation (beruflich) reisender
Kinder fuhrt: ,Some regions are better provided to meet the educational needs of
travellers than other regions and the way of organising this can be typical of that
region” (Provoost 2000, S. 13). Die schulische Betreuung von Zirkuskindern ist
bislang zentral geregelt. Das spanische Unterrichts und Kultusministerium in Madrid
stellt grof3en Zirkussen — mit mindestens sechs Kindern im Alter zwischen sechs und
16 Jahren — eine mobile Lehrkraft zur Verfigung. Diese Lehrkréfte, die sich freiwillig
bewerben und mit Hilfe eines Auswahlverfahrens bestimmt werden, erhalten keine
spezielle Zusatzausbildung, werden aber von erfahrenen Kollegen beraten. Einmal
jahrlich wird ein dreitéagiges Seminar fur adle Zirkudehrkréfte in Madrid veranstaltet.
Ein Kooperationsvertrag regelt, dass die Besetzung der Lehrerstellen vom
Ministerium und die Ausstattung der fahrenden Klassenziimmer vom jeweiligen
Zirkus zu leisten sind (vgl. Provoost 2000, S. 14 u. Jmenez 1999, S. 47). , Circus
parents consider these travelling teachers as a perfect solution“ (Provoost 2000, S.
14). ,However, the educational Situation of smaller circuses is less rosy”. Die rege

9 Seit 1995 werden diese Projekte hauptsichlich im Rahmen des Sokrates-Programms (Comenius, Aktion 2), aber auch in anderen
Programmen der EU (z.B. Leonardo da Vinci, Telematics Applications Programme, Kaeidoscope) organisiert (vgl. EFECOT
1999, S. 5ff.).

10 Beziiglich Methode und Vorgehen bei einem Expertinneninterview sei auf einen Aufsatz von Meuser und Nagel verwiesen (vgl.
Meuser/Nagel 1997, S. 481-491).
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Reisetédtigkeit kleiner Zirkusse und die geringere Motivation der Eltern, ihre Kinder,
die im Betrieb mithelfen mussen, in die Schule zu schicken, wird hierfir ebenso als
Grund vermutet wie eine abwertende Behandlung in den Schulen (ebd., S. 15). Ein
wenig verwundern mag diese aktuelle Situationsbeschreibung angesichts der
Tatsache, dass das Unterrichts- und Kultusministerium von Spanien bereits seit 1986,
aufgrund eines koniglichen Erlasses (aus dem Jahre 1983), ein padagogisches
Ergadnzungsprogramm ent-wickelt. Zielgruppe dieses Programms sind ausdriicklich
die Kinder beruflich Reisender: Zirkuspersonal, Schausteller und Saisonarbeiter,
Stitzlehrer, spezielle Tutoren sowie Soziadarbeiter, die fir eine bessere schulische
Integration sorgen sollen, sind ebenso Tell des Programms wie gezielte, teilweise mit
Gehaltserhthungen verbundene Schulungen fir jene Lehrkréfte, die die betroffenen
Kinder unterrichten (vgl. Jimenez 1999, S. 47 u. Provoost 2000, S. 13f.).

Belgien

Belgische Zirkuskinder reisen — laut van de Rakt — in der Regel nicht mit ihren Eltern
mit, sondern verbleiben wéhrend der Reisesaison Uberwiegend bel Verwandten. Eine
reisende Schule ist aus diesem Grund nicht vorhanden. Die Kinder besuchen die
stationére Schule des Wohnortes. Fldmische Behtrden tbernehmen aber sehr wohl die
Kosten fir jene Lehrerstunden, die aus der schulischen Betreuung fir Kinder
durchreisender Zirkusse erwachsen. Im Falle eines Gastspieles eines niederléndischen
Zirkus in Belgien etwa tUbernimmt Belgien die Gehaltskosten der Lehrer fur die Zeit
des Aufenthaltes im Gastland (vgl. van de Rakt 2000).

Déanemark

Bereits im Jahre 1997 wurde vom danischen Unterrichtsministerium die Einrichtung
eines funfjahrigen Pilotprojektes akzeptiert, welches vorsieht, einem grof3en danischen
Zirkus, Zirkus Arena, das Mitfuihren einer mobilen Schule zu erméglichen. Die
Zielsetzung dieses Projektes ist es, via E-Mal und Mobiltelefon die enge
Zusammenarbeit der reisenden Schule und der Winterquartierschule zu ermdglichen
(val. Wagner 1997, S. 27). Der Zirkusdirektor erklarte sich bereit, fur Schulwagen und
-ausstattung  aufzukommen, die Abgeltung der Lehrerstunden sollte vom
Bildungsministerium, mittels den einzelnen lokalen Ebenen zur Verfligung gestellten
Geldbetragen, tbernommen werden. Die Stadt Slagelse, in welcher der Zirkus sein
Winterquartier eingerichtet hat, erklarte sich zu einer Tellfinanzierung bereit. Die
Finanzierung der Schule innerhalb der Reisesaison zu regeln, gestaltet sich sehr
schwierig, da der Zirkus unterschiedliche Regionen und somit auch unterschiedliche
Zustandigkeitsbereiche kereist (vgl. van de Rakt 2000). Obwohl die Notwendigkeit
einer derartigen Schule unumstritten scheint, scheiterte das Projekt bislang an
Finanzierungsfragen. Mittlerweile wurde vom Zirkus ein Schulwagen angekauft, der —
ohne Lehrerin — wéahrend der Reisesaison mitgefiihrt wird. Uber Verdffentlichungen
durch die Presse wird nun versucht, die zusténdigen Behdrden und die Bevolkerung
Uber die noch immer uneingel 6ste Zusage des Pilotprojektes zu informieren und somit
eine baldige L6sung zu erzielen (vgl. van de Rakt 2000).

Frankreich
Gualdaroni, franzosischer Minister fur Erziehung, Forschung und Technologie, spricht

davon, dass kleinere Zirkusunternehmen haufig innerhalb eines beschrankten
Einzugsgebietes reisen und regelmdlig zu ihrem festen Wohnort zuriickkehren,
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beziehungsweise Mitarbeiter groflerer Betriebe, die Tourneen auf Vertragsbasis
unternehmen, ohne Familie reisen (vgl. Gualdaroni 1999, S. 13). ,In Frankreich lebt
die Mehrheit der Personen, die der sogenannten reisenden Berufsbevolkerung
angehdren, unter dhnlichen Verhdtnissen wie die sesshafte Bevolkerung. (...) Die
Kinder werden demzufolge an einer Schulanstalt des Einzugsgebietes aufgenommen,
die se auf regelmaliiger Basis besuchen.” Schulische Sondermal3nahmen fir
tatséchlich reisende Kinder sind im Grundschulbereich solche mit Strukturen
geschlossener Natur, wie etwa die Einrichtung spezifischer Auffang- oder
Sonderklassen, und solche mit offener Struktur, bei denen ein separierter Unterricht
nur for einige Facher angeboten wird. Unterstitzende Planstellen wurden fir jene
Lokalitdéten geschaffen, in denen en regelmaldiger Zustrom reisender Kinder
verzeichnet wird. Um die Schulaufnahme reisender Kinder zu verbessern, werden
derzeit in Frankreich unterschiedliche Modelle der Schulnachfiihrung erprobt, welche
die Aufnahme des Kindes in eine angemessene Klasse erleichtern sollen. Fir die
Sekundarstufe attestiert Gualdaroni: ,, Auch wenn die Anzahl reisender Kinder gering
ist, so werden beachtliche Anstrengungen an zahlreichen Schulen unternommen, um
die Jugendlichen im Alter von 12 bis 16 Jahren einzuschulen* (Gualdaroni 1999, S.
15). Auf Sekundarschulebene werden teilweise spezifische (Aus-)Bildungsangebote
als Wahlmaoglichkeit angeboten, welche die Zirkuskunst betreffen. Die Fortbildung
jener Lehrkréfte und Direktoren, die nicht-sesshafte Kinder aufnehmen und
unterrichten, sowie die Erstellung von padagogischem Hilfsmaterial erfolgt Gber
CEFISEM!!, die Aushildungs- und Informationszentren fiir die Einschulung der
Kinder der reisenden Bevolkerung (vgl. Gualdaroni 1999, S. 15).

Van de Rakt berichtet, dass einige Grofdzirkusse Frankreichs mitreisende
Privatlehrkréfte beschéftigen, deren Leistungen vom Zirkus bezahlt werden. Ein
franzdsisches Zirkusunternehmen, Golden Circus, forderte vor etwa sechs Jahren eine
staatlich finanzierte Lehrerstelle fur eine mitreisende Lehrerin an, welche auch
bewilligt wurde. Dies bedeutet, dass ausschliefdlich die Lehrerin aus dfentlichen
Mitteln bezahlt wird, alle anderen Ausgaben, wie etwa Schulwagen, Schulausstattung,
Reisekosten, sind vom Zirkusunternehmen zu tragen (vgl. van de Rakt 2000). Nach
Beendigung der Primarstufe werden die Kinder der staatlichen Schule des Golden
Circus im Centre National d Education a Distance (CNED) eingeschrieben und
absolvieren die Sekundarstufe — wie viele andere reisende Schiler auch — mittels
Fernunterricht (vgl. EFECOT 1998, S. 34). Das CNED verfigt Uber den Status einer
normalen Schulanstalt und betreut Schler, die aus familidren Grinden einer haufigen
Reisepflicht nachkommen (missen), und solche, denen aus gesundheitlichen Griinden
oder aufgrund von Auslandsaufenthalten kein herkdmmlicher Schulbesuch moglich
ist. Das CNED von Toulouse ist fur den Grundschulbereich zusténdig, jenes von
Rouen fir die Schiler der Sekundarstufe. ,Das Nationale Bildungsministerium hat
eine spezifische Lehrplanstelle der zweiten Stufe im CNED von Rouen eingerichtet,
um einen Anpassungsunterricht fur Kinder reisender Familien anzubieten, die
altersmaldig auf Sekundarschulebene zu schulen sind, aber enorme Schulriickstande
aufweisen* (Gualdaroni 1999, S. 17). Die Européische Union finanziert dieses zwel
Schul-jahre dauernde Projekt mit.

Irland

1 CEFISEM steht fir Les centres de formation et oflnformation sur |a scolarisation des enfants des migrants.
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Durch eine Umfrage aus dem Jahre 1992 gelang es, unter Zusammenarbeit von
EFECOT, dem Irischen Schaustellerverband (Irish Showmans Guild) und dem
Department of Education and Science, demographische Daten Uber Schausteller- und
Zirkusfamilien zu erhalten (vgl. EFECOT 1998, S. 33). Auf der Grundlage der
erhobenen Daten empfahl man ein schulisches Unterstiitzungssystem fir diese Kinder
in Irland einzurichten (vgl. O’ Grady 1999, S. 25).

1994 wurde ein Pilotprojekt gestartet, dessen inhaltlicher Aufbau durch eine
Kooperation mit européischen Partnern, welche bereits Erfahrungen im Unterricht von
reisenden Kindern aufweisen, entstand (Gold Card Project). Das Projekt-Programm,
welches mittlerweile offiziellen Status erlangt hat, sieht fur Eltern reisender Kinder
die Moglichkeit vor, beim jeweils regionalen Educational Center eine Forderlehrkraft
anzufordern. Diese Lehrer betreuen die Kinder auf der Reise, nach den normalen
Schulzeiten, und helfen bei der Bearbeitung des Lernpaketes, welches durch die
Basidehrkraft der  Winterquartierschule  zusammengestellt  wurde.  Ein
Aufzeichnungssystem (Blue Folder) soll kontinuierliches Lernen gewahrleisten.
Wahrend der reisefreien Zeit besuchen die Schiler die Basisschulen, (vgl. EFECOT
1998, S. 33; EFECOT 1996/97b, S. 30ff.; O’ Grady 1999, S. 25ff.)

Portugal

In Portugal existieren — nach Angaben von van de Rakt — bisher noch keine konkreten
Projekte, welche die schulische Betreuung von Zirkuskindern betreffen (vgl. ebd.,
2000). Sehr wohl bewusst ist man sich in Portugal aber Uber die schulische
Problemetik, die sich fur die Kinder aus einem Leben auf der Reise ergibt. Die Suche
nach angemessenen L6sungsmaglichkeiten hat bereits begonnen. Forschungsarbeiten,
insbesondere im Zusammenhang mit der Zirkusgemeinschaft, sollen in diesem
Bereich vorhandene Informationsmangel beheben (vgl. Trindade 1999, S. 35ff.).
Vorstellbare Mal3nahmen liegen beispielsweise in den Bereichen einer verbesserten
Beziehung und Information zwischen Schule und Elternhaus, einer Schulung der
Lehrkréfte oder einer FOrderung nationaler und transnationaler Partnerschaften, um
einen Schulzugang fur die betroffenen Personen zu ermdglichen, und im Einsatz von
Durchfihrbarkeitsstudien ~ Uber  bereits  entwickelte  Projekte  fir  die
Zirkusgemeinschaft (vgl. ebd., S. 37).

Trindade, Mitglied des portugiesischen Unterrichtsministeriums, spricht von zwei
Projekten, die in Portugal entwickelt wurden, deren Durchfihrung jedoch — so lasst
sich aufgrund der Angaben von van de Rakt vermuten — noch ausstehen durfte. Es
snd dies zum enen Unterrichtsmaterialien fur reisende Kinder der ersten Klasse,
welche im Rahmen des Projektes ,,Lern mit mir* ausgearbeitet werden, zum anderen
ein Pilotprojekt, welches vorsieht, dass schriftliches Unterrichtsmaterial von der
Stammschule und der Einsatz von Internet-Funktionen die schulische Situation
optimaler gestalten sollen (ebd., S. 37f.)

Verenigtes Konigreich

Im Vereinigten Konigreich, bestehend aus England, Wales, Schottland und
Nordirland, ist die Organisation des Schulsystems dezentralisiert. England besteht aus
Uber 120 LEAs, Local Educational Authorities. Mehr as die Hélfte dieser lokalen
Autoritéten (Schulsprengel) bieten in Travelling Education (Support) Services
Sonderdienste fur reisende Kinder an. Die zur Verfligung gestellten Lehrer besuchen
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Zirkuseltern und -kinder, beraten diese und bringen die Kinder gegebenenfalls auch
zur Schule. Ebenso wird mittels Fortbildungsveranstaltungen versucht, das
Bewusstsein Uber die Bedlrfnisse reisender Kinder bei den Klassenlehrern zu
verbessern und geeignete Materialien und Aufzeichnungssysteme fir die betroffenen
Schiler zu entwickeln.

Im Unterricht wird haufig ein Lernpaket bearbeitet, das die Schiler von der
Winterquartierschule mitbringen. Die Finanzierung dieses Services bestreitet das
Department for Education and Employment gemeinsam mit den zustandigen LEAs
(vgl. Van de Rakt 2000; EFECOT 1996/97b, S. 9f.; Exchange House Travellers
Service 1999, S. Iff.). Auch in Wales existiert ein dem englischen Modell dhnliches
Unterstitzungssystem fur den Schulbesuch von Kindern beruflich Reisender. Die
Projekte reichen von der Erarbeitung von Fernlernmateriaien Uber spezielle
Verbesserungen fir den Schulbesuch auf der Sekundarstufe bis hin zu
bewusstseinssteigernden Mal3nahmen (vgl. Exchange House Travellers Service 1999,
S. 5)

In Schottland bestehen keine speziellen Traveller-Education-Service-Gruppen. Die
einzelnen Schulen verfigen aber Uber Mitarbeiter, welche fur die individuelle
Betreuung beruflich Reisender zur Verfligung stehen (vgl. EFECOT 1996/97D, S. 15).
Seit 1994 ist in Schottland die ,, Garantie des Schulplatzes as Recht* (Jordan 1999, S.
41) festgelegt. Dies bedeutet, dass Kinder nach der Reisesaison wieder in ihre
Basisschule zurtickkehren konnen. Die Reiseperiode, in der die Kinder die
Stammschule nicht besuchen, gilt als ,, Authorized Absence" (ebd., S. 42); in diesem
Zeitraum wird ein von der Basisschule vorbereitetes Lernpaket bearbeitet.

Im Jahr 1991 wurde das Scottish Traveller Education Programme (STEP)
eingerichtet. Es sieht seine Aufgabe vor adlem in der Aufkléarungsarbeit Uber die
speziellen Bildungsbedirfnisse der reisenden Bevolkerungsgruppe und ist — in
Zusammenarbeit mit lokalen, nationalen und internationalen Einrichtungen —um eine
Verbesserung der Praxis im angesprochenen Bereich bemuht (vgl. Jordan 1999, S. 43;
Exchange House Travellers Service 1999, S. 9).

Nordirlands bildungspolitischer Schwerpunkt bezliglich des Unterrichts reisender
Kinder liegt auf elnem verbesserten Verstdndnis fur das Leben auf der Reise bel
Lehrern und auf dem gemeinsamen Unterricht fir sesshafte und reisende Kinder.
Jenen Gebieten, die eine hohe Anzahl reisender Schiiler zu betreuen haben, werden so
genannte Traveller Liaison Teachers zur Verfigung gestellt, welche fir
Lehrerfortbildung und andere unterstitzende Malnahmen zustandig sind. (vgl.
Exchange House Travellers Service 1999, S. 7f.)

1980 wurde NATT, die National Association of Teachers of Travellers, geschaffen.
Diese Organisation bildet eine Plattform fur die Lehrkréfte reisender Kinder und ,, hat
dazu beigetragen, die Netzwerke innerhalb der lokalen Bildungsbehdrden
weiterzuentwickeln und die Kontinuitét und Qualité der Unterstitzung fir die
Ausbildung der reisenden Kinder zu verbessern® (Wild-Smith 1999, S. 55).

Eltern von Zirkuskindern haben sich im Jahr 1998 zur Circus Parents Association
zusammengeschlossen und — in Zusammenarbeit mit NATT — unter anderem die
Feststellung der Grofie der Zirkusgemeinschaft vorangetrieben (vgl. Wild-Smith 1999,
S. 56).
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Niederlande

1955 wurde in den Niederlanden die Stichting Rijdende School (Stiftung Fahrende
Schule) auf Initiative von Schaustellern hin gegriindet. Seit Jahren werden auch
Zirkuskinder durch fahrende Schulen betreut (vgl. Redemeijer 1999, S. 32; Van de
Rakt 2000). Die Stiftung fungiert als Trager der Fahrenden Schule, Schulertelter ist
der Staat (vgl. van de Rakt 2000). ,Die Stiftung hat die Aufgabe, Schausteller- und
Zirkuskinder wahrend der Reisesaison zu unterrichten und sie auf3erhalb der Saison zu
beraten und ihnen Forderunterricht zu erteilen* (EFECOT 1996/97a, S. 14).

Mehr als 20 Lehrerstellen und 15 Schulwagen stehen fur die regionale Betreuung
reisender Schiler zur Verfigung. Seit 1992 werden zusdtzlich drei so genannte
Minischulen eingesetzt, welche Unterstiitzungsaktivitéten sowie den Unterricht von
kleinen Schilergruppen gewahrleisten. Eine mobile Schule wird im Zirkusbereich fir
mehr as zehn Schiler angeboten. Minischulen verkehren zwischen zwel
Veranstaltungsorten mit insgesamt sieben Kindern. Es wird versucht, die Methode der
jeweiligen Winterschule beizubehalten (vgl. EFECOT 1996/97b, S. 24; Stichting
Rijdende School 1999, S. 2).

Van de Rakt hebt besonders das Bemiihen um flexible Lésungsmdglichkeiten fir die
Unterrichtsorganisation im Zirkusbereich hervor. So berichtet er von einer
Finanzierungsaufteilung zwischen Staat und Zirkusunternehmen bel zu geringer
Schilerzahl oder von der Anstellung einer deutschen Lehrkraft fir ein Unternehmen,
in dem deutschsprachige Schiler die Melrheit bilden (vgl. van de Rakt 2000).

In den reisenden Schulen wird von Mitte Marz bis Anfang November Unterricht
erteilt. Wahrend der Winterpause besuchen die Kinder die Schule am Winterverbleib
der Eltern. Auch fur die Lehrkréfte ergibt sich daraus eine saisonale Aufgabenteilung.
Wahrend der Sommerperiode liegt der Schwerpunkt auf der Unterrichtstétigkeit in
den mobilen Bildungseinheiten, die Winterperiode wird fir die Kontaktaufnahme
zwischen Winterschule, Eltern und Schilern sowie fir die Uberarbeitung und
Verbesserung des Unterrichtskonzeptes fir die Reisesaison genutzt (vgl. Stichting
Rijdende School 1999, S. 3f.). Ein besonderer Schwerpunkt der oben erwahnten
Lehrertétigkeiten lag auf der Erarbeitung eines praktikablen Dokumentations- und
Nachfuhrungssystems (blaue Mappe), welches den Schilern kontinuierliches Lernen,
sowohl beim Wechsel von einer Region in die nachste wahrend der Reise als auch
beim Ubergang von der reisenden zur Stammschule, ermoglichen soll (vgl. van de
Rakt 2000). Seit 1997 abeitet die Stiftung an der Begleitung von Schiulern auf
Entfernung. Das bedeutet, Kinder, denen ein Schulbesuch nicht mdglich ist — etwa,
well de im Audand reisen —, werden via E-Mal bel der Bearbetung ihres
Hausaufgabenprogrammes unterstitzt. (vgl. Stichting Rijdende School 1999, S. 3f.;
van de Rakt 2000)
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Schweden

Schweden verfigt — laut van de Rakt — Uber eine Uberaus geringe Anzahl
einheimischer Zirkusbetriebe. Projekte fur eine schulische Betreuung von reisenden
Zirkuskindern existieren nicht (vgl. van de Rakt 2000).

In so genannten circus schools oder youth circusses trainieren Kinder und Jugendliche
und treten wahrend der Sommerferien mit dem jeweiligen Zirkus auf. Aus der Angabe
» 1he chil-dren/youth are training themselves to their own disciplines during spare
time after ordinary school work® (EFECOT 1998, S. 24) geht nicht klar hervor, ob es
sich bel diesen Einrichtungen um Institutionen im Sinne eines Freizeitvereines handelt
oder ob dabe tatsichlich von Schulen die Rede ist, in denen neben einer
Allgemeinbildung im Freizeitbereich eine artistische Aushildung gelehrt wird.

Finnland, Italien, Griechenland und L uxemburg

Uber den Unterricht finnischer Zirkuskinder liegen keine Angaben vor (vgl. van de
Rakt 2000).

Van de Rakt berichtet im Zusammenhang mit den Mdglichkeiten in Italien Uber ein
spezielles Internat fur Zirkuskinder, welches sowohl Allgemeinbildung als auch eine
Zirkusausbildung for seine Schiler anbietet. Viede der Kinder von
Zirkusunternehmern beziehungsweise -mitarbeitern in Italien besuchen auch
lokale Schulen. Ob es eine Unterstiitzung fir Zirkuskinder gibt und wie diese
gegebenenfalls organisiert ist, ist nicht bekannt (vgl. ebd.).

Das itdienische Unterrichtsministerium, Ministerio della Pubblica Istruzione, bietet
fur Kinder von im Ausland arbeitenden Italienern die Moglichkeit, Uber ein Lernpaket,
in welchem der zu bewdltigende Lernstoff aufbereitet ist, mit der italienischen Schule
in Verbindung zu bleiben und durch Prifungen den Lernerfolg nachzuwel sen.

Griechenland hat keine eigenen Zirkusse. Gelegentlich gastieren italienische Zirkusse
in Griechenland (vgl. ebd.).

Auch in Luxemburg gibt es keine einheimischen Zirkusbetriebe. Eine internationale
Tournee fuhrt manche franzosischen, deutschen oder italienischen Grof3zirkusse durch
Luxemburg (vgl. ebd.).

18.4. Hinweise

Abschlief?end noch zusammengefasste Hinwelse zu den Bundeslandern (vgl. Andrae
2000, S. 78; Bezirksregierung Arnsberg 1999/2000, S. Iff.; Staatsinstitut fir
Schulpadagoglk und Bildungsforschung 2000, S. Iff.):
In BadenWairttemberg arbeiten seit dem Schuljahr 1999 zwel mobile
Bereichslelrkréfte; eine personelle Erweliterung ist vorgesehen.
Berlin bietet nahe Stitzpunktschulen, verzichtet jedoch auf den Einsatz von
Schultagebiichern.
Brandenburg verfligt Uber ein flachendeckendes System von Stamm- und
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Stutzpunktschulen mit Bereichdehrkréften; Schultagebiicher werden verwendet.
In Bremen werden Schultagebiicher eingesetzt; der Einsatz einer mobilen
Lehrkraft (Vertrauens elrkraft) wird erwogen.

In Hamburg werden die Kinder in Stltzpunktschulen — ohne weitere
Unterstiitzungsangebote — unterrichtet.

Hessen bietet den fldchendeckenden Einsatz von Bereichdehrern und den
Einsatz des Schultagebuches. Die Stammschulen erarbeiten einen individuellen
Lern und Forderplan fur jedes Kind. Mobile Schulen und Kontakte zu den
Stitzpunktschulen sind nicht vorgesehen.

In MecklenburgVorpommern will man kinftig auf die Situation der
Zirkuskinder vermehrt eingehen. Niedersachsen verfugt seit dem 01.08.02 tber
Angebote fur den Untericht (beruflich) reisender Schiler; erste Mal3nahmen fir
den allmahlichen Aufbauvon Stamm- und Stitzpunktschulen sind geplant.
NordrheinWestfalen arbeitet sowohl mit Betreuungsehrkraften (mobile
Lehrkrafte) als auch mit reisenden Zirkusschulen.

In Schleswig-Holstein ist en Bereichs- und Vertrauendehrer tétig;
Schultagebticher werden eingesetzt.

Thoringen verfugt seit dem Schuljahr 1999/2000 Uber einen Schulwagen mit
mobiler Lehrkraft.

SachsenrAnhalt beschéftigt eine mobile Lehrkraft im Schulmobil. Bayern
arbeitet mit dem Modell Stammschul e/ Stiitzpunktschul e/ Schultagebuch; parallel
dazu lauft ein Pilotprojekt, Mobile Bereichsehrer fir Zirkuss und
Schaustellerkinder *2,

In Rheinland-Pfalz gibt es bisher keine Initiativen bezliglich der schulischen
Forderung beruflich Reisender.

Uber die Bundesander Sachsen und Saarland sind keine Informationen
verflgbar.

Van de Rakt begrindet die zahlreichen Aktivitdten bezlglich einer (verbesserten)
Bildung von Zirkuskindern in Deutschland unter anderem damit, dass — nach dem Fall
der Berliner Mauer — Westdeutschland sich in dieser Frage — auf Druck der Eltern —
den besseren schulischen Angeboten fir Kinder Reisender des (ehemaligen) Ostens
annahern musste (vgl. van de Rakt 2000). Mit BERID, dem Verband zur Forderung
der schulischen Bildung und Erziehung von Kindern der Angehdrigen reisender
Berufsgruppen in Deutschland e V., wurde 1991 auch in Deutschland eine
Interessensvertretung fur Binnenschiffer-, Schausteller- und Zirkuskinder und deren
Eltern gegrundet (vgl. Staatsingtitut fur Schulpédagogik und Bildungsforschung 1995,
S. 24; Bezirksregierung Arnsberg 1999, S. If.).

18.5. Zusammenfassung

EFECOT, die European Federation for the Education of the Children of the
Occupational Travellers, ist eine européische Organisation, die sich in Kooperation
mit nationalen und internationalen Partnern fir die Optimierung der Lern und

12 Djeses Pilotprojekt wird in Projektbeschreibungen des Miinchner Staatsinstitutes fiir Schulpadagogik und Bildungsforschung
naher erlautert (vgl. Staatsinstitut fir Schulpadagogik und Bildungsforschung 1999a und 1999b).
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Unterrichtsvoraussetzungen von  Kindern, deren Elteen  der  reisenden
Berufsbevolkerung angehoren, einsetzt. Um diese Zielsetzung zu erreichen, wurden
Bildungsaktionen und Bildungsprojekte, die von EFECOT koordiniert, durchgefihrt
und dokumentiert werden, ins Leben gerufen. Das gesetzliche Rahmenwerk fur diese
Initiativen bildet eine Resolution des Rates der Bildungsminister, in der sich das
Europédische Parlament bereit erklart, Maldnahmen fir eine zufrieden stellende
Schulawshbildung von Kindern, deren Eltern Uber keinen festen Wohnsitz verfligen,
einzuleiten.

Auf der Ebene der derzeitigen Mitgliedsstaaten der Européischen Union sind
die Bemihungen beziglich der Schulsituation von  Zirkuskindern
unterschiedlich weit fortgeschritten.

In Spanien werden Zirkussen mit mindestens sechs Schulkindern mobile
Lehrkrafte zur Verfigung gestellt. Fir kleinere Zirkusbetriebe konnte noch
keine zufrieden stellende LAsung des Schul problems erreicht werden.

Fur belgische Zirkuskinder wird mehrheitlich die Variante des stationdren
Aufenthaltes bei Verwandten oder Bekannten der Familie gewéhlt, andere
Moddle sind nicht vorhanden. Ein Pilotprojekt fur einen danischen Zirkus
wurde bereits 1997 vom zustdndigen Ministerium gewahrt, jedoch noch nicht
verwirklicht.

In Frankreich wird Uber unterschiedliche Varianten des schulischen Lernens von
reisenden Kindern berichtet: Es gibt die Mdglichkeit, dass das
Zirkusunternehmen nur innerhalb eines kleinen Radius reist und somit der
Besuch der Schule des Heimatortes moglich ist. Fir tatsachlich reisende Kinder
werden auf der Primarstufe Verbesserungen tber ein Schulnachfihrungssystem
angestrebt, die einen moglichst reibungslosen Wechsal der unterschiedlichen
Schulklassen gewdhrleisten sollen. Auf der Sekundarstufe existieren einige
spezifische Angebote, die auch Bereiche der Zirkuskunst beinhalten. Neben
diesen Varianten gibt es in Frankreich auch private und staatlich teilfinanzierte
Zirkusschulen und ein Fernlerningtitut (Centre National d Education a
Distance).

Irand ermoglicht beruflich reisenden Eltern, fur ihre Kinder ene
Forderlehrkraft beim jeweiligen regionalen Education Center anzufordern. Die
Kontinuitdt des Lernprozesses wird durch ein spezielles Aufzeichnungssystem
zu erreichen versucht.

Das dezentralisiert organisierte Schulsystem des Vereinigten Konigreiches
bietet regional unterschiedliche Ldsungsansétze fir das — meist Uber Lernpakete
vollzogene —schulische Lernen von Zirkuskindern. Eine nationale Organisation,
die National Association of Teachers of Travellers, tragt zur qualitativen
Weiterentwicklung der einzelnen Programme bel. England stellt Gber Travelling
Education (Support) Services beratende Lehrer zur Verfigung, welche die
Kinder nétigenfalls auch zur Schule bringen. Wales bietet ebenfalls dhnlich
strukturierte Unterstiitzungssysteme. Schottland siedelt die Problemlésung in
den einzelnen Schulen an, die Uber speziell fir die Betreuung reisender Schiler
geschulte Mitarbeiter verflgen. Das Scottish Traveller Education Programme
Ubernimmt beratende und Informationsfunktionen. Nordirland bietet durch
Fortbildungsveranstaltungen, die von den Traveller Liaison Teachers gehalten
werden, fur Lehrkrafte eine Unterstiitzung. Besonders erwdhnenswert ist eine
im Vereinigten Konigreich existierende Interessengemeinschaft der Eltern von
Zirkuskindern, die Circus Parents Association, welche mit der Organisation
National Association of Teachers of Travellers zusammenarbeitet.
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Die niederléandische Stichting Rijdende School (Stiftung Fahrende Schule) bietet
mit eigenen Lehrerstellen und Schulwagen eine regionale Betreuung fir
reisende Schiler. Ein  Dokumentations- und Nachfuhrungssystem soll
kontinuierliche Ubergéange zwischen den einzelnen (mobilen) Schulen schaffen.
Die Stiftung bietet neben den mobilen Schulen (ab zehn Schilern) und
Minischulen, die zwischen verschiedenen Standorten pendeln, auch eine Fern
Begleitung von Schillern, die mittels elektronischer Medien vorgenommen wird.
Schweden verfugt Uber wenige einheimische Zirkusbetriebe, ebenso wie
Finnland; Luxemburg und Griechenland weisen keine eigenen Zirkusse auf.
Dementsprechend gibt es auch keine schulischen Projekte. Portugal weist bisher
ebenfalls keine spezifischen schulischen Projekte fur Kinder beruflich Reisender
auf. Aus dem Bewusstsein einer schulischen Problematik heraus beginnen
jedoch Forschungsarbeiten und die Suche nach L ésungsansétzen.

Italien bietet Zirkuskindern ein spezielles Internat. Praktiziert wird ebenso der
Schulbesuch der Schulen am jeweiligen Spielort, wobei keine Angaben Uber
spezielle Unterstiitzungsmaldhahmen vorliegen. Fir im Ausland reisende
Schiler bietet das italienische Unterrichtsministerium die Moglichkeit von
Lernpaketen, die von der Stammschule zur Verfligung gestellt werden.
Deutschland erarbeitete fir Kinder beruflich Reisender einerseits ein Konzept
von Stamm- und Stiitzpunktschulen, welches durch ein (teilweise eingesetztes)
Schultagebuch Transparenz beim Schulwechsel ermdglichen soll, andererseits —
in einigen Bundeslandern — das Modell reisender Schulen. Das erstgenannte
Modell wird — in manchen Fallen — durch Lehrer, die beratend tatig sind und ein
Bindeglied zwischen der Stammschule und den wechselnden Schulen auf der
Reise bilden, erganzt. Deutschland weist ebenso eine Elternvereinigung — den
Verband zur Forderung der schulischen Bildung und Erziehung von Kindern
der Angehdrigen reisender Berufsgruppen in Deutschland e. V. (BERID) — auf.
Auch fir Osterreich wére das gemeinsame Interesse und die Zusammenarbeit
von Eltern von Zirkuskindern eine Voraussetzung dafir, an enem
Erfahrungsaustausch und an européischen Kooperationen, die den Schulbesuch
reisender Kinder betreffen, teilzunehmen und damit eine Moglichkeit zu
schaffen, an politisch Verantwortliche heranzutreten.

122



19. Konzeptionen zur verbesserten schulischen Forderung von
reisenden Kindern in der Bundesrepublik Deutschland

19.1. Grundséatzliches

Eine bundesweit angel egte Synopse der Konzepte schulischer Angebote zeigt, dass die
Schulen sich in der Regel weder in padagogischer und didaktischer noch in
organisatorischer Hinsicht auf die Betreuung und das schilerorientierte Unterrichten
der reisenden Kinder eingestellt haben, so dass diese sich den Bedingungen der
jeweiligen Schule anpassen miissen, nicht umgekehrt.

Aufgrund der gesammelten Daten im Zusammenhang mit Schulbesuchen durch
Zirkuskinder kann zweifelsfrel fur diese Gruppe hinsichtlich des Schulbesuchs ein
Defizit testiert werden, zumal kaum staatliche Mal3nahmen und Konzeptionen fur
einen Unterrichtszugang dieser Zielgruppe in den Bundeslandern entwickelt wurden.
In Anbetracht des internationalen Charakters und der |anderiibergreifenden Aktivitaten
der Zirkusbetriebe sowie der besonderen Mobilitédt dieser Bevolkerungsgruppe miissen
geeignete Malinahmen getroffen werden, die ein Hochstmal? an Koordination
zwischen ,, Stammschulen* und , Winterschulen® garantieren und eine Abstimmung
der Arbeitspléne und den umfassenden Einsatz moderner Kommunikationstechniken
sowie eines begleitenden Unterrichts beinhalten. Auf die Mdoglichkeiten einer
mitreisenden Schule wird an dieser Stelle gesondert hingewiesen.

In den nachfolgenden Kapiteln werden zu den Erfordernissen einige konstruktive
Losungsvorschlage gemacht. Dabel wird in Anlehnung an Kock (vgl. Kdck 1991, S.
303) und Ramseger (vgl. Ramseger, Zeugnisreform in Schleswig-Holstein, Kiel, 1994,
S. 112) ein Leistungsbegriff vertreten, der auf schulorientiertem Unterricht basiert.
Dieser Unterricht erfordert Organisationsformen, die in nachfolgenden Ausfiihrungen
auch unter Einbeziehung des dargelegten Bildungsbegriffes dargestellt werden.

Unter der Federfliihrung des Kultusministeriums NordrheinWestfalen ist — auch in
Abstimmung mit anderen Bundesldndern — ein Schulkonzept entwickelt worden, das
vor dlem auf stabiliserende Elemente abzielt. Als Kernpunkte des Modells sind
Stamm- und Stitzpunktschulen sowie das Schultagebuch zu nennen.

123



Stamm-

schule
Eltern . ) Eltern
ageb Berichtsseite ageb
Statzpunkt- Statzpunkt-
schule 5 mobile schule 1
Vertrauens-
lehrkrafte
Eltern Schul- Schul- Eltern
- tagebuch tagebuch -
Stltzpunkt- Stltzpunkt- Stltzpunkt-
schule 4 schule 3 schule 2

Schul-
tagebuch

Schul-
tagebuch

Eltern

Eltern

Quelle: Die schulische Forderung der Kinder und Jugendlichen, die ihre beruflich
reisenden Eltern begleiten, Frank Tollmien, Uni GH Essen (1997, S. 24)
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19.2. Stammschule

Die Stammschule wird von den Kindern wahrend der reisefreien Zeit — also zumeist
wahrend der Wintermonate — besucht. Die Lehrkréfte der Stammschule haben die
Aufgabe Ubernommen, zuma sie die Einzigen sind, die die reisenden Schiler Uber
einen langeren Zeitraum unterrichten, als Bezugspersonen zu fungieren, an die sich
das Kind unabhangig von jeweiligen Aufenthaltsorten der Familie wenden kann. Der
Klassenlehrer oder die Klassenlehrerin betreut das Kind auch wahrend der Reise,
indem mit den Eltern und den Kindern feste Vereinbarungen hinsichtlich des
selbststandigen Lernens anhand des ausgehandigten Lehr- und Lernmaterials getroffen
werden. Darliber hinaus nimmt die Stammschule gegebenenfalls Kontakt mit den
Stitzpunktschulen  auf, um Lernstande, Lernrickstande, individuelle
Fordermal3nahmen, didaktische Schwerpunktsetzungen etc. abzuklaren und vor allem
bei der Berichterstattung anhand des Schultagebuches beratend zu helfen Nach
Abschluss der Reisesaison werden Schwierigkeiten, die durch den standigen
Ortswechsel  entsprechende Lerndefizite hervorgerufen haben, analysiert und
Malinahmen zum Zwecke der Heranfuhrung an den Lernstand der Klasse in der
Stammschule ergriffen.

Die Stammschule fuhrt zudem die Schiilerakte und fertigt auch auf der Grundlage der
Lernstandsbeschreibungen in  den  Schultageblchern sowie der eigenen
Aufzeichnungen und Beobachtungen die Zeugnisse aus. Zudem zeichnet die
Stammschule fir die Beratung der Eltern —auch im Hinblick auf die Schullaufbahn —
verantwortlich; dieses geschieht haufig durch einen Vertrauenslehrer, der fir das Wohl
der reisenden Kinder im schulischen und sozialen Bereich zusténdig ist.

Da direkte, personliche Gesprache aufgrund der fehlenden Ortsndhe kaum gefihrt
werden konnen und die Reiseroute oft nicht bekannt ist, ist der Einsatz moderner
Kommunikationsmittel — wie Mobiltelefon und Telefax — kaum verzichtbar. Die
Kontaktaufnahme zwischen der Klasse und dem reisenden Schiler wird durch
Briefwechsel, durch Klassenausfliige zu den Festplétzen und durch Einladungen zu
Schulfesten der Stammschule und gegebenenfalls durch Darbietungen der ,,reisenden
Elternhduser® gepflegt.

Die Stammschulen as ,,Heimatschulen® fir die reisenden Kinder nehmen folgende
Aufgaben wahr:

Ausgabe des Schultagebuchs

Ausgabe der Bicher und Lernmittel
Schullaufbahnberatung

Fihrung des Schillerstammbl atts

L eistungsbeurteilung

Ausstellung der Zeugnisse

Vorbereitung der Lernprozesse auf der Reise
Aufarbeitung von Lerndefiziten

intensive Forderung durch Férdermal3nahmen
Begleitung des Lernens aus der Ferne
Kontakte zu den Stitzpunktschulen
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Kontakte zu den Eltern
Kontakte zu den ,, Schulbiros®

19.3. Stutzpunktschulen

Entsprechend der Verweildauer besuchen die Kinder wahrend der Reisesai son Schulen
in der Néhe der Fest- oder Zirkuspldtze. Einige Bundeddander haben Schulen
ausgewahlt, die sich auf den Besuch reisender Schiller in besonderer Weise vorbereitet
und eingestellt haben. Sie ermitteln den erreichten Lernstand und richten bel
entsprechender Zusatzversorgung mit L ehrerstunden gegebenenfalls
Fordermal3nahmen ein. Um einen kontinuierlichen Lernaufbau zu sichern, werden die
Lernplane der Stammschule sowie die mitgebrachten Schulbticher und Materialien
eingesetzt.

Zur Umsetzung des Konzeptes ist ein hohes Mal3 an Fachkompetenz und an
Bereitschaft erforderlich, sich den Herausforderungen — auch bel kurzer Verweildauer
— zu stellen. Personlicher Einsatz bel der Vermittlung von Hausaufgabenhilfe, bei der
Kontaktaufnahme mit den Eltern und der Stammschule sowie gegebenenfalls auch im
Bereich der sozialpédagogischen Betreuung ist unabdingbar. In jedem Fall ist eine
regelmaldige Information der Stammschule Uber alle den Lernprozess beeinflussenden
Faktoren sowie Uber die Ankunft und die Dauer des Aufenthaltes in der
Sttzpunktschule erforderlich.

Die Stutzpunktschulen sind auf die Verweildauer der Reisenden von wenigen Stunden
bis zu 3 Wochen eingestellt und padagogisch wie organisatorisch auf die Betreuung
vorbereitet:

Einstellung auf besondere Betreuung

K ontaktaufnahme mit der Stammschule
Kontaktaufnahme mit den Eltern
Berticksichtigung des individuellen Lernstands
Forderunterricht

sorgféltige Fuhrung des Schultagebuchs
Erstellung eines Lernberichts
Rickmeldung an die Stammschule
Ermdglichung von Hausaufgabenbetreuung
Hinweise zur Weiterarbeit

Kontakt mit ,, Schulbiros"

19.4. Schultagebuch

Das Schultagebuch stellt eine Dokumentation des Lernstandes dar und ist fur den
weiteren Lernprozessaufbau der ndchsten Stitzpunktschule oder der Stammschule
notwendig. Entsprechend der dort gemachten Eintragungen kann von der ersten
Unterrichtsstunde an den Bedlrfnissen der einzelnen Schiller Rechnung getragen und

126



kénnen Lernrickstande zielgerichtet aufgedeckt werden. Die Stammschule erhélt
durch die Zustellung einer Kopie die notwendigen Informationen, um die schulische
Entwicklung zu verfolgen und begtinstigend beeinflussen zu kénnen.

Das Schultagebuch dokumentiert den Lernfortschritt des Kindes, dient der Information
der Eltern und Lehrkréfte, gibt Hinweise zur schulischen Weiterarbeit und enthalt

den Schulbesuchskalender,

Minimallernziele,

eine Dokumentation der Lernfortschritte,
Hinweise Uber den Leistungsstand,

Grundlagen fir die Leistungsbewertung,
Hinweise fUr Lehrkréfte,

Informationen fir Stamm- und Stitzpunktschulen,
Informationen fir Eltern.

Alle Bemihungen um eine angemessene Schulbildung kénnen erfahrungsgemald nicht
auf eine unterstiitzende Mitwirkung der Eltern verzichten; dieses zeigt sich nicht nur
bei Vorhandensein eines sonderpadagogischen Forderbedarfs, sondern insbesondere
bei der Beschulung der Kinder von beruflich Reisenden.

19.5. Versuch einer kritischen Analyse

Mit Beginn des Schuljahres 1990 wurde im Land Nordrhein-Westfalen die Einfthrung
des Schulkonzeptes Stammschule/Stiitzpunktschule/Schultagebuch vorgenommen und
eine wissenschaftliche Begleitung durch die Universitét GH Essen vereinbart. Die
Ergebnisse und Schlussfolgerungen zum Modellversuch ,, Gewahrleistung einer
schulabschlussbezogenen  Forderung  (HS-Abschluss)  der  Jugendlichen  aus
Schaustellerfamilien in der Sek. I (vgl. Tollmien 1997) stellen neben einigen kurzen
Pressenotizen der EFECOT im Wesentlichen die zurzeit verfligbare Grundlage fur eine
kritische Anayse dar.

Bel der Untersuchung der Funktionalitét und Effektivitat des Schulkonzeptes wurden drel
Faktoren in den Vordergrund der Begleitforschung gertickt:

1. der Informationsstand
2. die Akzeptanz
3. der Informationstransfer

Fur die Evaluierung des M odellversuches wahlte man folgende methodische Instrumente
aus, die in der Kombination ihrer Qualitét und Quantitdt zum einen solide Daten und zum
anderen ein komplexes Bedingungsgeftige moglichst differenziert und ohne einengende
Fixierung auf vorab angenommene Kausal beziehungen ermdglichen sollten:

halb standardisierte schriftliche Befragung (Probandengruppe: ausgewdhlte
Lehrkréfte der Stamm- und Stlitzpunktschulen sowie Eltern),

sandardiserte  schriftliche  Befragung  (Probandengruppe:  exemplarisch
ausgewahlte reisende Kinder und Jugendliche),
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Interviews (Probandengruppe: ausgewdhite Lehrkréfte der Stamm-  und
Stitzpunktschulen, Eltern sowie Kinder und Jugendliche),

teilnehmende Beobachtungen in den Klassen,

Gruppendiskussionen  (Probandengruppe:  Lehrkréfte der  Stamm und
Stitzpunktschulen sowie Vertreter der Schulamter) und

Dokumentenanalyse (Analysegegenstand: Schultagebuicher).

Als besondere Schwierigkeit bei diesem Ansatz erwies sich zwangdéaufig die hohe
Fluktuation der Probanden. Die Umsetzung des ,angekoppelten® Schulkonzeptes
beinhaltet in jedem Fall fir ale Betelligten ein hohes Mal3 an Flexibilitdt und fur die
Lehrkréfte die unabdingbare Auflage, differenzierende Unterrichtsangebote zu planen
und eine individudle Schilerbetreuung zu gewéhrleisten. Die in den Schulen
ausgearbeiteten Forderkonzepte missen aufgrund der recht unterschiedlichen Lernsténde
der reisenden Kinder noch einmal spezifiziet werden. Aufgrund der kurzen
Verweildauer sind gravierende Hemmnisse strukturell und zeitlich vorgegeben, da
eine Lernstandsanalyse einerseits und die Modaditéen der Einrichtung von
Fordermal3nahmen andererseits nicht an einem kurzen Schultag zu leisten sind.

Lerndefizite, die sich im Vergleich zum Lern und Leistungsstand der permanent
Anwesenden zwangdaufig wahrend der Reisezeit aufbauen, kdnnen nach Auffassung
und Erfahrung von Padagogen nur bel einem langeren, durchgehenden Aufenthalt
verringert oder abgebaut werden.

Auch die Eintragungen in den Schultagebiichern — sofern sie Gberhaupt ausgefullt
bzw. zur Kenntnis genommen werden — beinhalten keine direkten Hinweise auf den
jewellig erreichten Stand innerhalb des L ernprozesses, sondern geben im Allgemeinen
nur relevante Informationen zu den Unterrichtsinhalten und -themen. Die praktische
Umsetzung der Weiterleitung von Informationsdaten an die Stammschule, die auch fir
die Leistungsbewertung im Rahmen der Zeugniserteilung, fur die Versetzung und die
Vergabe von Abschliissen erforderlich ist, setzt ein engagiertes Verwaltungshandeln
voraus und tragt nur formal zur Verbesserung der schulischen Belange der reisenden
Kinder bei.

Hinsichtlich der Elternbeteiligung und der Kontakte seitens der Schule mit den Elternist
eine auffdlige Zurtckhaltung zu beobachten, dieses hangt sicherlich auch mit der
allgemein anzutreffenden Schwellenangst alen 6ffentlichen Einrichtungen gegentber
zusammen. Die Begleiterhebung konnte neben Informationsdefiziten auch feststellen,

dass nicht in allen Fallen die Bereitschaft bestand, zusitzlich zu den innerhalb des
Schulbetriebes bereits gegebenen Aufgaben noch weiteren Anspriichen gerecht zu
werden. Bei der Abwégung von Interessen und Beduirfnissen zwischen reisender und der
ganzahrig anwesenden Schillerschaft wurde immer wieder zu Ungunsten der reisenden
Schillerschaft entschieden. (Tollmien 1997).

Des Weiteren musste konstatiert werden, dass — solange keine reisenden Schiler an
der eigenen Schule unterrichtet werden mussten — kein Anlass gesehen wurde, sich mit
dem Konzept im Rahmen von Konferenzen auseinander zu setzen und die in der
Umsetzung des Erlasses der NRW-Empfehlungen fir den Unterricht von , Kindern
beruflich Reisender” vermutete Mehrarbeit im Vorfeld zu leisten.

128



Neben dem Hinweis auf eine nicht gegebene qualitative und vor alem quantitative
Unterrichtsversorgung wiesen Lehrkréfte auf die nicht einldsbaren Aufgaben hin, dasssie

wéhrend des reguldren Unterrichts den Lern und Leistungsstand der reisenden
Schiler zu eruieren hatten,

nachprifen missten, welche Themen und Aufgaben bearbeitet wurden und nun
bearbeitet werden sollten,

eine Arbeitsatmosphdre und Unterrichtsform zu wahlen hétten, in der die
Schiler mit ihren eigenen Materialien arbeiten kénnen,

zusétzlich zur Betreuung der sténdigen Schilerschaft den reisenden Schilern
Hilfe gewéhren sollen,

die Leistungen nachprifen missten und nach Abschluss der Stunde bzw. des
Aufenthaltes konkrete Aussagen Uber Lern und Leistungsstand im Schultagebuch
festzuhalten hétten (vgl. Tollmien 1997).

Ausgehend von der Annahme, dass aus der mehr negativen Einschdtzung nach
intensiverer Handhabung eine positivere werden konnte, ist bel zu vielen reisenden
Kindern die Diskontinuitét im Lernen bisher nicht durch stabiliserende Elemente
hinreichend aufgehoben worden.

Die Durchsicht der Schultagebiicher lasst unschwer eine beliebige Aneinanderreihung
von Lerninhalten erkennen, die der schuleigenen Arbeitsplanung, nicht aber den
schulerorientierten und spezifischen Lernbedirfnissen der Reisenden angepasst waren.
Der stéandige Wechsel von Themen und Inhalten beglnstigt die Diskontinuitét im
Lernen und erschwert folgerichtig auch zutrefferde, abgesicherte Aussagen zum
Leistungsstand. Die Untersuchungsergebnisse verdeutlichen, dass ein Schulkonzept
neben der Pflege der personadlen Ebene und der Definition der didaktischen
Schwerpunktsetzung ein ausreichendes Controlling und die schulaufsichtlich
garantierte und begleitete Einforderung der Konzeptumsetzung beinhalten muss.

Die dargestellten Kritikpunkte lassen zwar das Bemihen erkennen, die schulische
Betreuung der reisenden Kinder durch  handfeste Materidien und
Organisationsmal3nahmen zu begleiten, jedoch ist eine tragfahige Effektivitat nicht

gegeben, da

der Kommunikationsfluss zwischen den Schulen nicht hinreichend gegeben i,
die Lehrkréfte sich in der Handhabung des Instrumentariums nicht auskennen,
die Feststellung des jewelligen Lernstandes zu viel Zeit in Anspruch nimmt,

die Lernrtickstande nicht in der knapp bemessenen Zeit erkannt und angegangen
werden konnen,

die Vertrautheit zwischen Schule und Elternhaus zu briichig erscheint,

die Schultagebiicher nur in verkirzter Form und stichwortartig Auskiinfte Uber
Themenbereiche, nicht aber Uber den Stand des L ernprozesses geben,

die Einhaltung und Optimierung der Kooperation zwischen den Schulen
schulaufsichtlich nicht begleitet wird,

die Kontinuitét des Lernprozesses sténdig durch Standortwechsel unterbrochen
wird,

eine  Beretschaft der  Schulen, qualifiziete und  abgesicherte
Schulabschlussprofile zu verlethen, folgerichtig kaum gegeben ist.
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Im Ergebnis ist dieses Modell zwar as ein Schritt in die richtige Richtung der
schulischen Begleitung zu werten, jedoch aufgrund der dargestellten reichhaltigen
Erschwernisse und strukturellen Abhangigkeiten als wenig effektiv zu bezeichnen.

19.6. Zirkusschulen

Unter den Mdglichkeiten, der Schulpflicht gerecht zu werden, kommen neben der
Internatsunterbringung, dem Besuch verschiedener Schulstandorte, der Unterbringung
bei einer Pflegefamilie und Fernschulen fir reisende Familien mit schulpflichtigen
Kindern auch mitreisende Schulen in Betracht.

Das Mitfuhren einer eigenen Schule stellt eine seltene Variante dar und ist
vornehmlich bei groReren Unternehmen anzutreffen, deren Besitzer selbst
schulpflichtige Kinder haben. Die Unterrichtung wird in der Regel in einem mobilen
Schulwagen von einer Lehrkraft durchgefthrt, die finanziell vom Zirkus selbst
getragen wird. Wahrend der Winterpause besuchen die Zirkuskinder die Schule am
Heimatort und werden hin und wieder bel der Erledigung der Hausaufgaben oder beim
Abbau der Lernstandsriickstande zusétzlich nachmittags durch die eingestellte
Lehrkraft betreut. Die mitreisende Schule beriicksichtigt einerseits die Bedurfnisse der
Familie nach einem Zusammensein und andererseits ermoglicht sie auch bei kleineren
Lerngruppen eine kontinuierliche Erziehungsarbeit und Wissensvermittlung.

Unabhangig von der Statusfrage der Zirkusschulen — also der staatlichen Anerkennung
— und den Regelungen hinsichtlich der Ferien und Unterrichtszeiten ist eine mobile
Schuleinrichtung am besten geeignet, auf die personlichen und familidren
Rahmenbedingungen sowie die oft sehr unterschiedlichen Lernausgangsiagen,
Sprachstande und individuellen Forderbedir fnisse Ricksicht zu nehmen.

Der Lehrer oder die Lehrerin  entscheidet Uber die zu treffenden
Organisationsmal3nahmen und die Auswahl der Kriterien fur Gruppenbildung und
Unterrichtsorganisation, ohne dabei auf die oft zeitraubenden Entscheldungsprozesse
und zahfltssigen Organisationsstrukturen der Schule achten zu miissen.

Die Lehrkraft kann mit dem Wochenplan arbeiten, sich Zeit fur personliche
Zuwendung und Gesprache nehmen, ohne die tbrigen Kinder wahrend dieser Zeit zu
vernachl&ssigen.

Die in jeder Beziehung &ulerst heterogen zusammengesetzten Lerngruppen erfordern
selbstverstandlich in einem hohen Mal3 Differenzierungsangebote und péadagogischen
Einfalsreichtum, der sich insbesondere auch auf aufRerschulische Lernorte und
L ernangebote beziehen muss, um Zirkuskinder auch ,,in der AufRenwelt* lebensttichtig
zu machen.

Man wird auf erhebliche Einschrankungen hinsichtlich des Fachunterrichts, der zur
Verfigung stehenden Lehr- und Lernmittel, der Gestatung des Lernortes, der
Bewegungsfreiheit, des Einsatzes technischer Medien und andere hinweisen miissen,
dennoch kann diese Beschulung der Zirkuskinder am ehesten die Forderung nach
Schaffung stabilisierender Elemente einlGsen.
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Im internationalen Vergleich nimmt der Zirkus im Zusammenhang mit dem
Stellenwert als Kulturtrdger auch unter schulischer Sichtweise vor allem in den
Niederlanden insofern eine auffallende Position ein, als es dort bel staatlicher
Finanzierung der Sachkosten und der Einstellung von Lehrkréften die , Fahrende
Schule® gibt.

Geraumige Sattel schlepper mit modernster Ausstattung und einem Anschaffungspreis
von ca. 150-175.000 € stehen auf grofderen Kirmesplétzen fur alle reisenden Kinder
zur Verfigung oder begleiten einen Zirkus t&glich, sofern dieser mehr as 10
schulpflichtige Kinder bel sich hat. Bei Unterschreiten dieser Mindestfrequenz kommt
der Schulwagen einmal wochentlich und erteilt fur die restlichen Tage entsprechende
Aufgaben.

Durch die Einteilung in Zustandigkeitsbereiche und permanente Kontaktpflege der
begleitenden Zirkuslehrer untereinarder ist auch bei Verlassen des Reisegebietes eine
nahezu luckenlose, kontinuierliche Beschulung gewahrleistet. Die Schulen sind als
Ersatzschulen staatlich anerkannt und unterrichten nach den Richtlinien des Landes.

Neben der Veradnderung der Reisezeiten und der Mobilitétserhéhung haben in den
einzelnen Mitglieddandern — Staaten der EFECOT — auch freie oder gebundene
Schulkonzepte eine Auswirkung auf die Beschulung der Zirkuskinder mit sich
gebracht. In der ehemaligen DDR flhrte das vereinheitlichte Schulsystem — so wie
heute in der Turkei — fur die reisenden Kinder bel regelmalligem Schulbesuch an
verschiedenen Standorten zu einem relativ problemlosen Einsteigen in den Unterricht,
da jede Schule das gleiche Schulbuch benutzte und ein ,Gleichschritt” in der
Behandlung vorgeschriebener Themen und Inhalte verordnet war.

Die Frage, ob auf diesem Wege unter Verzicht auf Individualisierungs- und
Differenzierungsangebote ein individueller Lernfortschritt erreicht wurde, darf as
»untersuchungswirdig* aufgeworfen werden, zumal dabei ale
Homogenisierungsbemihungen der individuellen Lernlage der Schiler nicht
hinreichend Rechnung tragen konnen.

19.7. Internatsunterbringung

Die Schiffer- und auch Schaustellereltern gehen zunehmend dazu Uber, in ihre familiére
Lebensplanung die vom Staat auferlegte Schulpflicht ihrer Kinder einzubeziehen. Fr
Schiffereltern gibt es eigentlich nur folgende drei Mdglichkeiten, der Schulpflicht
nachzukommen:

1. Die Ehefrau des Schiffers geht mit dem Kind an Land. Dies fuhrt zu hohen
zusétzlichen Kosten, da in einem Familienunternehmen in der Regel die Ehefrau
mitarbeitet und nun nicht mehr zur Verfigung steht, d.h. durch zusétzliches
Personal ersetzt werden muss. Aulerdem wird eine doppelte Haushaltsfiihrung
notwendig. Hinzu kommt die Gefahr der Entfremdung der Eheleute.

Verwandte oder Grol3etern nehmen das Kind auf.

Das Kind wird in einem Internat untergebracht.

wnN
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Im Fale der Losung gemda Punkt 3 selt sich die Frage der Finanzierung. In
Deutschland ist es seit 1991 durch EinfUhrung des 8§ 21 im Kinder- und Jugendhilfegesetz
maoglich, einen Antrag auf Unterstiitzung bei notwendiger Unterbringung zur Erflllung
der Schulpflicht beim zusténdigen Jugendamt der Gemeinden zu stellen.

Der § 21 KIHG besagt:

Konnen Personensorgeberechtigte wegen des mit ihrer beruflichen Tatigkelt
verbundenen sténdigen Ortswechsels die Erflllung der Schulpflicht ihres Kindes oder
Jugendlichen nicht sicherstellen und ist deshalb eine anderweitige Unterbringung des
Kindes oder Jugendlichen notwendig, so haben se Anspruch auf Beratung und
Unterstiitzung. In geeigneten Fallen kdnnen die Kosten der Unterbringung in einer fur
das Kind oder den Jugendlichen geeigneten Wohnform tiber nommen werden, wenn und
soweit dies dem Kind oder dem Jugendlichen und seinen Eltern aus ihren Einkommen
und Vermdgen nicht zuzumuten ist.

Diese Regelung sieht a's Pflichtangebot Beratung und Unterstiitzung vor. Die Kosten der
Unterbringung kdnnen ganz oder teilweise vom Jugendhilfetrager Gbernommen werden,
dabel it die Zumutbarkeit nach dem Einkommen und Vermdgen der Eltern
entscheidend.

Die Beteiligung der offentlichen Jugendhilfe an den Kosten liegt also im Ermessen des
Offentlichen Tragers. Dieser Ermessensspielraum wird bereits bel der Frage nach der
Zustandigkeit im Fall einer Schifferfamilie ausgelibt. 1st von dem standigen polizeilichen
Wohnsitz oder aber dem Liegeplatz fur die Annahme und Bearbeitung eines Antrages
sowie ggf. Beihilfegewadhrung auszugehen?

Nach Darstellung von Antragstellern sind diese und &hnliche Schwierigkeiten
offenkundig vorprogrammiert und kaum |Gsbar. Wird einem Antrag stattgegeben, so
werden die Eltern zur Hilfe herangezogen, d.h. die Eltern miissen sich an den Kosten
gemdl3 ihrem Einkommens beteiligen. Das Einkommen sowie bestimmte feste
Ausgaben der Eltern wie Rentenversicherungsbeitrdge, Versicherungsbeitrége,
Zahlungen fir Bausparvertrége, Lebenshaltungskosten der im Haushalt Iebenden
Personen etc. werden berlcksichtigt. Der Rest des zur Verfigung stehenden
Einkommens kann zur Hilfe herangezogen werden, in Ausrehmeféllen bis zur vollen
Hohe der Internatskosten. Unter Umstdnden verbleibt den Eltern dann selbst
Einkommen in etwa in Hohe des Sozialhilfesatzes.

Zustdndig ist das Jugendamt, in dessen Bereich das Kind zuletzt vor Antragstellung
gelebt hat. Bei einem Kind der Angehdrigen reisender Berufsgruppen ist dieses oftmals
schwer feststellbar und deshalb strittig.

In der letzten Zeit hdufen sich jedoch die Fdle der Antragsablehnung aus
Kostenersparnisgriinden. Man beschrankt sich auf die Beratung und empfiehlt allenfalls
die Unterbringung des Kindes in einer Pflegefamilie, da dieses wesentlich
kostenguinstiger ist, oder plédiert dafir, dass die Mutter das Kind selbst an Land betreuen

moge.

Dieses hat dazu beigetragen, dass die Belegungszahlen in den Schifferkinderheimen
racklaufig sind und deren Existenz gefdhrdet ist. Alle Tréger der Heime haben sich
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deshab schon nach weiteren ergénzenden Aufgaben umsehen missen, um wirtschaftlich
zu arbeiten.

Es gibt in der BRD noch insgesamt funf Schifferkinderheime, davon vier, in denen
noch Schifferkinder sind:

Wirzburg

Mannheim-Almenhof

Minden

Mannheim-Seckenheim

Nikolausburg (zzt. keine Schifferkinder)

AulRerdem gibt es noch einige andere Internate, in denen sich Schifferkinder befinden:

Taben Roth (Saar)

bel Sinsheim

bei Osnabriick

das Schaustellerheim Sonnenhof in Feuchtwangen

Die Kosten fur die Internatsunterbringung eines Kindes in einem Schifferkinderheim
belaufen sich je nach Einkommen der Eltern und der Leistungen der Internate auf
zwischen 900 € und ca. 3.000 € monatlich. Es handelt sich um einen Betrag, den die
Eltern nicht alein aufbringen kénnen, schon gar nicht bei mehreren schulpflichtigen
Kindern.

Wird einem Antrag dattgegeben, so Ubernimmt zunéchst das Jugendamt die vollen
Heimkosten. Am Ende eines jeden Geschaftgahres miissen die Eltern dann — wie bereits
beschrieben — ihre Einkommensverhédtnisse neu belegen. Je nach Hohe des Einkommens
wird dann der Eigenanteil der Eltern berechnet. Ist ein Geschaftgahr einmal besser
ausgefallen, bedingt durch Verzicht auf Urlaub oder durch Ausbleiben grof3erer
Reparaturkosten usw., so ist mit héheren Nachzahlungen an das Jugendamt zu rechnen
oder es kann sogar vorkommen, dass dann der Betrag ganz von den Eltern zu tragen ist.

Die Eltern bezahlen daher nach Recherchen von BERID fir 1997 sehr unterschiedliche
monatliche Betrage. Zurzeit liegen diese zwischen € 100 und € 900 monatlich pro Kind.

Da die deutschen Eltern im Vergleich zu den westeuropa schen Nachbarn z.T. erheblich
hohere Jahresbetrége fur die Unterbringung ihrer Kinder in Internaten aufbringen
missen, stellt diese Tatsache im Vergleich mit den Wettbewerbern auf dem européischen
Binnenschifffahrtsmarkt eine erhebliche Wettbewerbsverzerrung dar.

Eine weitere Moglichkeit ist die Antragstellung beim Jugendamt nach 88 27-34 des
KJHG — Hilfe zur Erziehung. Als Voraussetzung ist formuliert: , Wenn eine dem Wonhl
des Minderjdhrigen entsprechende Erziehung nicht gewdhrleistet ist, besteht en
Anspruch auf Hilfe zur Erziehung.”

Laut Frankfurter Lehr- und Praxiskommentar zum KJHG ist das Wohl des
Minderjahrigen nicht gewéahrleistet, wenn die konkrete Lebenssituation durch Mangel

oder soziae Benachteiligung gekennzeichnet ist. Mangel an Anregung, an padagogischer
Unterstiitzung, aber auch Mangel an Ausbildungsmadglichkeiten besteht, wenn Mangel an
geeignetem Wohnraum vorliegt oder wenn die Moglichkeiten zur Fretheitsentfaltung im
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Offentlichen und politischen Raum eingeschrénkt sind, wenn Benachtelligung im
Bildungshbereich existiert usw. Fir den Rechtsanspruch muss hinzukommen, dass das
Sozidisationsfeld des Minderjdhrigen nicht in der Lage ist, aus eigenen Kréften diese
Mangel- und Defizitsituation abzubauen, so dass erzieherische Hilfebedirftigkeit besteht.

Die meisten Schiffereltern — so lauteten die Wortbeitrdge anlasslich der Arbeitssitzungen
und Fachtagungen der EFECOT - lehnen jedoch eine solche Auslegung der Situation
ihrer Kinder ab, da sie eventuell Nachteile im spéteren Lebendauf fir die Kinder
beflirchten. Fir sie kommt daher die Antragstellung nach diesen 88 nicht in Betracht.

19.8. Kindergarten und Schulkindergéarten

Kindergérten sind Einrichtungen fur Kinder im vorschulischen Alter bis zum Beginn
der Schulpflicht (6. Lebengahr). Sie werden von freikirchlichen, privaten oder
kommunalen Tragern unterhalten. In den Landern liegt die Aufsicht Gber Kindergarten
und Schulen vielfach bei unterschiedlichen Ministerien. Die Kindergérten sind
grundsétzlich offen fur alle Kinder.

Derzeit werden Anstrengungen unternommen, ein ausreichendes Angebot an
Kindergartenplétzen zu schaffen.

Es gibt einige Mal3nahmen von Trégern, um auf die speziellen Belange der Kinder von
Reisenden einzugehen, z.B. Pldtze fur Kinder von Schaustellern bereitzuhalten,
zusdtzlich eingerichtete Angebote wahrend einer Kirmes zu schaffen oder mobile
Kindergartenbetreuung anzubieten.

Zunehmend werden von Grundschulen im Rahmen ihres Erziehungs- und
Bildungsauftrages auf die Bedlrfnisse von reisenden Schilern abgestimmte
padagogische Angebote der Betreuung zu entwickeln sein.

Vor alem fur Lernanfanger, die das Lesen und Schreiben auf der Reise lernen,
bedeutet der zwangdaufige standige Schulwechsel eine erhebliche Belastung. Aus
diesem Grund wurde fir den Lese- und Schreiblernprozess eine Sonderauflage einer
Fibel fur Reisende entwickelt, die der besonderen Situation Rechnung tragt. Die
Verwendung dieser Fibel fir Reisende ist auf mehrere Bundesldnder ausgedehnt
worden.

Auch en fibelbegleitender Videolehrgang ist konzipiert, der den Lese- und
Schreiblernprozess auf der Reise unterstiitzen und vertiefen soll und zum mdglichst
selbststandigen Umgang mit der Fibel as Leitmedium anregt. Weitere Zielgruppen
des Videolehrgangs sind neben den Kindern beruflich Reisender auch Kinder
reisender Sinti und Roma und Fahrender, dartber hinaus kann er auch fur die
Alphabetisierung  Erwachsener, fir langzeiterkrankte Kinder und weitere
Bezugsgruppen eingesetzt werden.
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19.9. Berufliche Bildung fir Reisende

19.9.1. Situationsdarstellung

Festgestellt werden muss vorab, dass im Bereich der beruflichen Bildung in Analogie
und Fortsetzung zum allgemein bildenden Bereich nicht auf die Erfordernisse der
beruflich Reisenden abgestellt wurde.

Schwierige Rahmenbedingungen — haufig wechselnder Standortwechsel, mangelnde
spezifische berufliche Kenntnisse — fuhren dazu, dass ein erheblicher Tell der
Jugendlichen den elterlichen Betrieb ohne gesicherte Grundkenntnisse in der
Wirtschaft, in der Verwatung und in der Technik fihrt. Aber auch reisende
Unternehmer stehen im  Wettbewerb und missen immer anspruchsvollere
Anforderungen erfillen.

Ein Schausteller zum Beispiel bendtigt fir seine Betriebsfihrung fundierte Kenntnisse
sowohl aus dem Bereich der Werbung, des handwerklichen und des kauf méannischen
Bereiches as auch Grundkenntnisse in der Logistik und in der Durchfhrung und
Einhaltung von Unfalverhitungsvorschriften — von soliden handwerklichen
Fahigkeiten einmal ganz abgesehen.

Das Gedicht ,Der Schausteller* veranschaulicht den Anforderungsreichtum und die
Vielfat dieses Berufs, der eigentlich mehrere Berufe umfasst.

Der Schausteller

Auf- und ab- und unterbauen, Neon an- und abmontieren

Anker schlagen, Pfahle hauen,
Masten stellen, Front ausrichten
Und mit Bierwei 3 Locher dichten,

Wagen streichen und lackieren,
Farben mischen, aufpolieren,
Leinwand nahen, Seile spleif3en,
Knoten schlagen, die nicht reif3en,

Schriften malen, Eintrittsschilder,
renovieren alte Bilder,

Wagen winden, Platten schleppen,
Blitzabbau und Aushilfsdeppen,

Wagen packen und verladen,
Kurzschluss finden, Motor schaden,
Trecker fahren und rangieren,

Und das Neuste gleich kapieren.
Geht mal irgend etwas schief.
Tag und Nacht auf dem,, Qui vive",

Deutsch gut sprechen, Briefe schreiben
Und stets auf dem Teppich bleiben,

ab und zu den Mund aufmachen,

und dann wieder freundlich lachen,

kalkulieren, Buicher fuhren,

die Reklametrommel rihren,

in der Not improvisieren

und nicht nur den Wagen schmieren,

Reise-Route, Plane machen

Und noch tausend and're Sachen ...
Doch das, was im Herzen steckt,
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Tiere pflegen und dressieren, macht den Schausteller erst perfekt!

|6ten, schwel 3en, Blech beschlagen,

Wasser legen oder tragen,

schreinern, zmmern, nivellieren,

Orgelnoten reparieren, (unbekannter Verfasser)

Der so haufig zitierte , Teufelskreis® schliefdt sich bei Reisenden spétestens bei dem
Begriff ,, Ausbildungsfahigkeit“ wenn von beruflicher Ausbildung gesprochen wird, da
kaum ein reisendes Gewerbe , Uber diese Qualifikation® verfligt. Reisende Betriebe
sind in der Regel weder personell noch organisatorisch in der Lage, die in der
Ausbildungsordnung vorgeschriebenen Mindestnormen zu erfillen, somit dirfen und
konnen sie foérmlich nicht ausbilden.

Das Erreichen von beruflichen Bildungsabschliissen scheitert, weil zum einen kein
Schulabschluss erreicht wird und zum anderen die Voraussetzungen zur anerkannten
Ausbildung im Betrieb fehlen.

Dieser Sachverhalt flhrt zu der eingangs erwahnten frih programmierten beruflichen
Lebens-perspektive, namlich zur Ubernahme und Fortfihrung des elterlichen
Betriebes.

19.9.2. Ldésungsansatze

Die Mobilitat der Zielgruppe erfordert die Entwicklung eines Bildungsganges, der auf
Zeitvorgabe, auf die grof3e Bandbreite der Ausbildungsnotwendigkeiten sowie auf
vorhandene Strukturen einer beruflichen Ausbildung im zumeist elterlichen Betrieb
ohne Ausbildungsanerkennung Rucksicht nehmen kann.

Der spezifischen Lebersweise missen auch flexible Methoden des Lernens —
insbesondere auch in der beruflichen Ausbildung — angepasst werden. Es geht im Kern
um die Entwicklung eines geeigneten Berufsbildungsangebotes, das sowohl
organisatorische als auch inhaltlich-fachliche Aspekte des berufsbezogenen Alltags
berlicksichtigt.

Die Verbesserung der Bildungssituation liegt im Interesse der Reisenden und stellt ein
dringendes Anliegen des betroffenen Personenkreises dar, zuma mit ener
spezifischen beruflichen Bildung gerade auch die Leistungsfahigkeit der kleinen und
mittel standischen Betriebe gestarkt werden kann.

Infolge der Entwicklung von Lernmodulen, die den allgemein bildenden und
fachrichtungsspezifischen Lernbereich abdecken, missen Praktika und entsprechende
Abschlussprifungen die wesentlichen Inhalte fur die Fiuhrung eines Unternehmens
und fur seine Wettbewerbsfahigkeit auf dem européischen Markt vermitteln.

Der Kenntniserwerb muss verschiedene Formen des Lernens berlicksichtigen, z.B.
Blockunterricht, Fernunterricht, Selbststudium und Praktika.
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Nach erfolgter Prifung erwirbt der beruflich Reisende eine durch die zustandigen
Ingtitutionen anerkannte berufliche Erstausbildung, die ihn im System der
Berufsbildung und deren Abschlissen gleichstellt. Chancengleichheit gegentiber der
Bevolkerung mit festem Wohnsitz zu wahren oder herzustellen, muss die Aufgabe der
néchsten Jahre sein.

Dass die berufliche Tétigkeit der Reisenden aufgrund der Vielschichtigkeit nicht den
bekannten Berufsfeldern zuzuordnen ist, liegt neben der Notwendigkeit
organisatorischer Sonderregelungen auf der Hand. Die jingsten Diskussionen um die
Frage der Entwicklung von Berufsbildern, die auf ,Schausteller oder ,Zirkus*
hinauslaufen, lassen eine grofe Zurtckhatung hinsichtlich der Spezifizierung
erkennen da enerseits die Festlegung eines zu erreichenden Priifungsniveaus und
andererseits eine Offnung des Berufsbildes auch fur AuRenstehende befiirchtet
werden.

Der Impuls, eine beruflich solide Ausbildung zu erhalten, ist deutlich von der Einsicht
der Uberlebensnotwendigen Professionalisierung oder auch Qualifizierung fir die
Betriebsangehdrigen zum Zwecke der Betriebserhaltung gepragt. Die mit den
beruflich Reisenden diesbeziiglich gefihrten Gesprache und die Arbeitsergebnisse bel
diversen Fachtagungen der Reisenden lassen die Beschrelbung  der
Erwartenshaltungen der Betroffenen wie folgt zu:

Sowohl im Schausteller- as auch im Zirkusbereich gibt es eine grundsétzliche
Offenheit zur Frage der beruflichen Qualifizierung. Die zunehmende
Technisierung der Geschéfte, die Komplexitdt der Méarkte und die wachsende
Zahl von Vorschriften erfordern auch in diesen Berufsfeldern einen hoheren
Grad an Professionalisierung.

Allerdings stolt weder im Schausteller- noch im Zirkusbereich zurzeit die
Entwicklung  formlicher  Berufshilder mit der Zielsetzung eines
Ausbildungsberufs , Zirkusfachkraft“ bzw. , Schausteller/-in“ auf Akzeptanz bel
Eltern und Verbanden. So wird befirchtet, dass bei EinfUhrung eines
Berufshildes und einer entsprechenden Berufsausbildung auch Branchenfremde
als zusdtzliche Konkurrenz auftreten und die hergebrachten Strukturen der
Schaustellergeschéfte als Familienbetrieb  gefdhrden  konnten.  AufRerdem
konnten Auswirkungen auf den Arbeitsmarkt in der Weise entstehen, dass im
Schaustellerbereich  zurzeit viele als Ungelernte und als Hilfsarbeiter
beschéftigte durch Ausgebildete verdrangt werden.

Um bei Eltern, Betricben und Verbanden Angste zu nehmen und die
Bereitschaft zur Schaffung geordneter Berufsausbildungen zu stérken, wird as
Einstieg in die Vermittlung systematisch angelegter Berufshildungsangebote die
snnvolle, d.h. auf die Lebens- und Berufssituation der Schausteller und
Zirkusangehorigen zugeschnittene Gestaltung der Berufsschul pflicht angesehen.
Sollte die Sinnhaftigkeit solcher Angebote erkennbar werden, wirde auch die
Akzeptanz fur eine geordnete Berufsausbildung steigen.

Wegen der mobilen Lebensweise und der entsprechenden beruflichen Tétigkeit

konnen reisende Jugendliche ihrer Berufsschulpflicht in der Regel nicht
nachkommen. Sowohl die schulorganisatorischen Strukturen as auch die
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schulfachlichen Rahmenbedingungen der Regelberufsschulen sind fir reisende
Jugendliche ungeeignet. Es ist deshalb eforderlich, neue schulorganisatorische
und schulfachliche Formen und Angebote zu entwickeln, die diesen
Jugendlichen gerecht werden.

Fir die Reisenden missen adadquate — auf die Reisetdtigkeit Ricksicht nehmende —
berufshildende Angebote erprobt werden, die

auf Ausbildungstradition in den Familienbetrieben,

auf langjahrige Berufserfahrung anstelle eines Qualifikationsnachweises,

auf die Moglichkeit des Einsatzes von mobilen Werkstétten,

auf den begleitenden Bereichsberufsschullehrer,

auf Ausbildung durch erganzenden Fernunterricht,

auf Einbeziehung von Eltern und interessierte Erwachsene wéhrend der
Lernphase,

auf Einbeziehung von Erfahrungen und Qualifizierungen von Fachschulen und
auf Abschlussprifungen, die vor Ort durchgefihrt werden,

grofen Wert legen.

Dass die berufliche Tétigkeit der Reisenden aufgrund der Vielschichtigkeit nicht den
bekannten Berufsfeldern zuzuordnen ist, liegt neben der Notwendigkeit organisatorischer
Sonderregelungen auf der Hand.

Die jungsten Diskussionen um die Frage der Entwicklung von Berufsbildern, die auf
»Schausteller* oder ,Zirkus® hinauslaufen, lassen — wie bereits erwahnt — eine grofe
Zurickhaltung hinsichtlich der Spezifizierung erkennen. Der Impuls, eine beruflich
solide Ausbildung zu erhaten, ist deutlich von der Einsicht der
Uberlebensnotwendigen Professionalisierung oder auch Qualifizierung fur die
Betriebsangehtrigen zum Zwecke der Betriebserhaltung geprégt.

20. Chancen und Grenzen schulischer Organisationsgeftige

20.1. Grundséatzliches

Die Benachteiligung der schulpflichtigen, reisenden Kinder in der Schule ist als
Spiegelbild des gesellschaftlichen Gefliiges zu verstehen und gibt gleichzeitig
Hinwelse auf betrachtliche Mangelerscheinungen, die zum grof3en Teil auch auf die
gesellschaftliche Stellung dieser Bezugsgruppen zurtickzufihren sind.

Die moderne, oft wenig reflektierende und oberfléachlich agierende Gesellschaft glaubt
haufig Minderheiten integriert zu haben, indem sie auf die formalen Gegebenheiten fur
die Schulpflichterflllung hinweist und durch das Schulbesuchs-Nachweisheft den
ordnungsgemal3en Schulbesuch offiziell bestétigt, ohne zu erkennen, dass unter den
gegebenen Rahmenbedingungen diese Kinder so gut wie keine Bildungschancen
haben.
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Das bestehende Schulsystem ist auf Kontinuitét des Lernens ausgerichtet. Auch
methodisch noch so ausgefeilte und motivierende Unterrichtsfiihrungen kénnen auf die
moglichst  ununterbrochene Teillnahme am Unterricht und an  gruppendynamischen
Prozessen nicht verzichten, um Lernsténde zu veréndern und verantwortungsbewusstes
Handeln zu erreichen.

Diesem unverzichtbaren Anspruch steht das Leben auf der Reise diametral gegeniber.
Die Diskontinuitdt ist feste Minusvariante in alen Bemihungen, schulische
L ernangebote und akzeptable Organisationsmodalitdten zu entwickeln.

Selbst staatlich finanzierte Heim- und Internatsunterbringungen bieten keine Gewahr
fur die erforderlichen stabilisierenden Elemente des Lernens, da die Trennung von den
Eltern wiederum schwerwiegende Probleme fir die Psyche des Kindes mit sich bringt
und die Diskontinuitédt im Lernen Uber eine Zerrissenheit des Familienlebens
wiederum relevant werden konnte.

Unter normalen Bedingungen kann bel den anséssigen Familien die Beziehung zum
Kind, das im Internat untergebracht ist, am Wochenende und in den Ferien intensiv
gepflegt werden. Dieses stellt sich aufgrund der Tatsache, dass fur die reisenden Familien
die Hauptarbeitszeit auf das Wochenende fallt, hier vollig anders dar, da der Zeitfaktor
keine hinreichende Zuwendung zum ,, Wochenend-Kind* zulésst.

Sowohl Ankoppelungs- as auch Begletsysteme erfordern zunéchst und vor alem eine
engagierte Auseinandersetzung mit den Lebensbedingungen und -gewohnheiten der
reisenden Kinder durch die Gesamtkonferenzen. Weder Erlasse noch Verordnungen
erreichen aufgrund der Eigendynamik schulischer Einrichtungen kurzfristig eine
gewinschte Umsetzung der Zielformulierungen.

Nach Tollmien (vgl. Tollmien 1997) scheint eine gewisse Abwehr gegentiber neuen
Anforderungen durch institutionalisierte Gebilde beobachtbar zu sein, vor alem dann,
wenn diese Anforderungen nicht von innen erwachsen, sondern von auf3en angetragen
werden. Gewilinschte Verénderungen innerhalb der Schule finden am ehesten statt,
wenn die Institution und die dort Agierenden hiervon einen Vorteill haben oder
erwarten konnen.

Bezogen auf die reisenden Schiller muss die Frage gestellt werden, welche Bildung,
welche Themen und Inhalte fur das jeweilige Individuum von Interesse und Relevanz
sind, um den aktuellen Lebensbezug herzustellen und eine positive Riickkoppelung —
auch der Eltern — auf die Einstellung zur schulischen Bildung auszul 6sen.

Im Rahmen der augenblicklich diskutierten Schulprogramme gibt es die Mdglichkeit,
dass gesamte Kollegien sch mit der Situation der reisenden Schiler freiwillig
auseinander setzen, entsprechende Mal3nahmen zur Optimierung des Schulbesuchs dieser
Schilergruppen einleiten und dabei ggf. die Chancen der computergesteuerten
Dateniibertragung bei der Betreuung dieser Schiller wahrend der Reise in die Uberlegung
einflielRen lassen. Uberlegungen zur Beschreibung angemessener Unterrichtsformen wie
handlungsorientierter, differenzierender, individuaisierender und offener Ansdtze in
verschiedenen Ausprégungen konnten nicht nur die padagogischen Konferenzen neu
beleben, sondern mit Ruicksicht auf die reisenden Kinder ein schulisches
Handlungskonzept festschreiben.
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Die Leistungen, die von Padagogen zu erbringen sind, missen ergénzt werden durch
schulaufsichtliche Unterstiitzung und Beratung, aber auch durch Uberwachung und
Anmahnung sowie durch Bereitstellung fachkompetenter Hilfe und finanzieller
Ressourcen.

Dennoch muss konstatiert werden: Das bestehende Schulsystem kann den per
Schulgesetz auferlegten Erziehungs- und Bildungsauftrag fur die reisenden Schiler
nur zu einem geringen Tell erflllen — die Chancengerechtigkeit in der Bildung
erfordert auf der einen Seite ein hohes Mal3 an Kontinuitét und auf der anderen ein
Hochstmal? an Flexibilitét im Bereich der Organisation von Bildungsangeboten.

Dass sich das schulische Geflige insgesamt verandern muss, ist den einleitenden
Ausfuhrungen ,Elemente enes zeitgemdl3en Bildungsbegriffs® sowie den
Anforderungen an das ,,Haus des Lernens’ zu entnehmen. Schule insgesamt befindet
sich sowohl hinsichtlich ihres Erziehungs- und Bildungsauftrages as auch im Bereich
der Organisation und ihres Selbstverstandnisses im Umbruch.

Eine sinnvolle Einbindung in unterrichtliche, didaktische und gesellschaftliche
Bedingungen der Bezugsgruppen muss als unverzichtbar mit Riicksichtnahme auf die
zum Tel bildungsfernere Elternschaft und die sich deutlich abzeichnende
Erwartenshaltung sowie zur Vermeidung naiver Personlichkeitstheorien betrachtet
werden.

Alle Bundedander sowie die Mitglieddander der EU stehen vor der Aufgabe, die
vorhandenen Bildungssysteme fir die besonderen Bedirfnisse der Kinder Reisender so
flexibel zu gestalten, dass sie der mobilen Lebensweise dieser Bevdlkerungsgruppe
Rechnung tragen. Diese Mobilitét ist bundes- und europaweit angelegt. Daher bedarf es
einer landeribergreifenden Abstimmung der Malinahmen, damit die Bildung der
Reisenden nicht im vereinten Europa ,,auf der Strecke” bleibt.

Folgende Aufgaben sind zu nennen und unverziiglich in Angriff zu nehmen:

Aus- und Fortbildung von L ehrkréften,

Entwicklung von Lehr- und Lernmitteln, einschliefdich der Materidien fir den
Fernunterricht

Abstimmung der Materidien,

vertrauenshildende Mal3nahmen zwischen Eltern und Schule, zum Beispiel durch:

Informationsmaterialien und Gesprachsrunden,

geziete Offentlichkeitsarbeit,

schulorganisatorische  Mal3nahmen, Regelung von Zustandigkeiten auf allen
Ebenen der Schulverwaltung (Richtlinien, Erlasse),

Ermoglichung von schulischen und beruflichen Bildungsabschl Ussen,

Forderung und gegebenenfalls Schaffung reisender Zirkusschulen,

Einrichtung von mobilen pédagogischen Diensten an starker frequentierten
Festplétzen,

Entwicklung von Ausbildungsmodulen.

Die reisenden Kinder mussen in gleichem Male Zugang zu schulischen Angeboten

finden wie andere Kinder. Dieses hoch gesteckte Ziel zu erreichen, bedarf erheblicher
Anstrengungen dler Betelligten und ist organisatorisch durch das bestehende
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Schulsystem nur bel Ausschopfung des Engagements und des Einfdlreichtums von
Padagogen, Eltern und Schulbehdrde zu leisten.

20.2. Organisationsmodelle

Dass die Menschen in einem Land, in dem ein kontinuierliches Lernen im schulischen
Umfeld in bestimmten Regionen nicht stattfinden kann, der Schule dennoch einen
hohen Wert beimessen, mag folgendes Beispiel verdeutlichen:

, Outback”, das Hinterland, das ist eigentlich so etwas wie ein zweiter Name fir den
Finften Kontinent. Alles, was nicht am schmalen Kistenstreifen Australiens liegt,
gehort mehr oder weniger zum Outback, einer scheinbar grenzenlosen Landmasse, auf
der eine Handvoll Menschen Farmen von der Grof3e Belgiens bewirtschaften. Das
Leben hier hat nichts gemein mit dem urbanen Flair der Metropolen Sydney oder
Melbourne oder dem Easy Living der Surfer in Byron Bay oder an der Gold Coast.
Die grofte Herausforderung der Menschen im Outback sind die gewaltigen
Entfernungen. Nachbarn, das sind hier Menschen, die mitunter 100 Kilometer
voneinander entfernt wohnen. Doch wie die Australier im Outback mit diesen
Entfernungen zu leben gelernt haben, das zeugt von einem erstaunlichen
Einfallsreichtum.

Ein gutes Beispid ist die ,,School of the Air‘ in Alice Springs, im Zentrum des
Funften Kontinents. Es gibt 15 solcher Funkschulen in Australien. Die ,, School of the
Air* wurde 1950 gegriindet und ist damit die dlteste. Die rund 140 Schiler Ieben in
mehreren australischen Bundesstaaten und werden per Funkgerét unterrichtet.

20.3. Fernunterricht

20.3.1. Begriffsklarung

Es mangelt kaum an Beweisen und Erfahrungen, die uns darauf schlief3en lassen, dass
der Mensch ab seiner Geburt schon und bis zu seinem letzten Atemzug hinzulernt. Ein
bestimmter Teil dieses Lernens wird geplant, ein anderer beilaufig oder sogar zufdlig
aufgenommen. Die treitbenden Kréfte, die diesen Lerndurst néhren, spiegeln womdglich
fundamentale menschliche Bedurfnisse wider, wie z.B. beim hungrigen Baby, das bereits
in den ersten Lebenstagen lernt, wo seine Nahrungsguelle ist. Andere Griinde kénnen
asthetischer Herkunft sein und Neugierde oder gefiihlsméldige Bedlrfnisse stillen.
Gleich, welches der Grund oder der Gegenstand des Lernens ist, es ist und bleibt ein
lebendanger Prozess.

Fortgeschrittene Gesellschaften haben einen Grof3tell ihres Lernprozesses im Kindesalter
in Strukturen festgehalten, die voraussetzen, dass gewisse Dinge dank zahlreicher Schul-
und Bildungssysteme erlernt, angewandt und getestet werden. Dank eines derartigen
ingtitutionellen Bildungsansatzes werden selbstversténdlich die Bedirfnisse der meisten
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Menschen befriedigt, manche werden jedoch marginalisiert oder sogar vollig
ausgegrenzt.

Gleich, welcher Lernkontext angesprochen wird, sei er nun formell oder informell, kann
das Lernendefiniert werden alsder Erwerb, die Anwendung und das Ver standnis neuer
Fahigketen, Kompetenzen, Konzepte, Werte und Ver haltensweisen, die dem Individuum
ermdglichen, sich selbst und die Welt besser zu verstehen und angemessen darauf zu
reagieren, was wiederum zu einer ausgepragteren burgerlichen Gesdllschaft beitrégt.
Die meisten von uns erwerben diese Werte im Rahmen der Familie und der Schule, und
wir werden von unseren Eltern und anderen ausschlaggebenden Erwachsenen, wie
insbesondere Lehrpersonen, durch diesen Prozess begleitet. Es sind diese tiefgrindigen
Beziehungen, die dem Lernenden Vertrauen schenken und seine Reife, Selbstachtung
und sein Zielbewusstsein aufbauen.

Schulgestiitzter ,, Fernunterricht® findet auf einen Lernprozess Anwendung, der formell
geplant und erteilt wird, in dem aber die N&he aller Erwachsenen, die ansonsten am
Prozess tellnehmen wie insbesondere die Lehrpersonen, abwesend ist. Die Eltern sind
zwar wie die anderen Eltern anwesend, aber es mangelt aufgrund der zeitlichen und
réumlichen Trennung am Fachwissen der Lehrperson.

Folglich kénnen wir den schulgestitzten ,, Fernunterricht” definieren als :

Durchfiihrung des Lernprozesses dank Ruckgriff auf Material, das zum Einsatz in
Bereichen entworfen wurde, die die Grenzen des herkdmmlichen Lernumfeldes
Uberschreiten. Diese Materialien enthalten die Srukturen, Hilfen, Aktivitdten und
Lernziele, die in einem Ublichen Lernumfeld bestehen wirden. Der Material entwurf
umfasst ebenfalls Mechanismen zur Beurteilung und zum Feedback, so dass der
Schiler sein Betragen, Verhalten, Verstandnis und seine Motivation in kleinen wie
auch in grof3en Schritten &ndern und ver stérken kann.

20.3.2. Merkmale des Fernunterrichts

Fernunterricht ist kein neues oder modernes Konzept. In Frankreich wird seit dem
Zweiten Weltkrieg zahlreichen Birgern dank des Nationalen Zentrums fir
Fernunterrichnt (CNED) eine zusédtzliche Unterrichtsmethode ermdglicht. In
Grof3britannien waren Fernkurse der Schwerpunkt, um Blrgern eine zweite Chance
im Bildungswesen zu bieten. Heute sind sie immer noch das Fundament der
Fernuniversitéten. In Australien war der Unterricht Uber Kurzwellenempfanger die
einzige Losung zur Ertellung des Unterichts fur sehr  wet verstreute
Bevolkerungsgruppen.

Auch wenn es kein neues Konzept ist, ging und wird auch weiterhin die Verbesserung
des Fernunterrichts Hand in Hand mit der Verbesserung und Verbreitung der
Kommunikationsmittel gehen. Das Potential des Fernunterrichts, das haufig mit dem des
Hochschul- oder Universitéatsstudiums verglichen wird, ist endlich zur Unterstiitzung
junger Schiler anerkannt worden. Die Lernbedurfnisse junger Schiler sind im Vergleich
zu denen hoch motivierter und kompetenter Studenten grundverschieden. Wéhrend ein
Student mit mehreren Referenzen, einem Essay und ein wenig Dokumentation seinen
eigenen Lernprozess innerhab einer sechswochigen Frist organisieren kann, ist dies im
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Gegensatz hierzu nicht der Fall bei einem zwdlfjdhrigen Schiler, der einen ganz
besonderen Lebensstil hat, kaum lesen und sich noch weniger organiseren kann. Die
grole Schwachstelle des Fernunterrichts liegt darin, dass er die Lehrperson, die dem
Lernenden beisteht, niemals vollstandig und zufrieden stellend ersetzen kann.

Merkmale eines guten Fernunterrichts sind demnach :

seine Eigenstandigkeit;

sorgfdtig gewdhlte Lemziele, die Fortschritte erméglichen, ohne jedoch den
vollstéandigen Lehrplan zu umfassen,

das Materia wird in bestimmten Zeitrahmen présentiert und kann vom Schuler
gehandhabt werden;

das Material motiviert den Schiler, steckt Ziele, ist interessant und relevant;

es enthdt Hilfsmittel, durch die der Schiler standig betreut wird und die ihm
helfen, die Fortschritte und Schwierigkeiten zu verstehen, wie z.B. die
Moglichkeit mit der entfernten Lehrperson Kontakt aufzunehmen;

Material mit ansprechender Aufmachung und einfacher Handhabung;

es kann von Schliisselpersonen verstanden werden, die in gewisser Hinsicht
die Abwesenheit der Lehrperson ausgleichen und dem Schiler beistehen
konnen,

es bezieht sich auf umsetzbare Fristen und eindeutige Anweisungen, die
Feedback ermdglichen;

es wird in unterschiedlichen Medien prasentiert — mundlich, visuell,
geschrieben, graphisch;

esist so interaktiv wie moglich, so dass dem Schiler samtliche Mdglichkeiten
geboten werden, den Unterricht auf den bevorzugten Lernstil abzustimmen;

es versucht Antworten auf eine vom Schiler empfundene Isolation zu finden.

20.3.3. Herausforderungen an den Fernunterricht

Eine grundlegende Herausforderung im Fernunterricht ist, dass sich die Lehrperson
nicht vor Ort befindet, um néher zu erklaren oder zu erértern. Dies bezieht sich auf:

den Inhalt des Materials;

die Anforderungen, die es an den Schuler stellt;

die Reaktion des Schilers auf das Materia und die Einflisse auf die
Motivierung.

Diese Situation wird unter folgenden Umstanden erschwert:

Das erarbeitete Material geht nicht auf die Bedirfnisse, Kompetenzen und
Fahigkeiten des Schilers ein;

das Medium des Materials ist monoton und phantasiel os,

dem Umfeld, in dem der Lernvorgang stattfindet, wird keine Rechnung
getragen;

Zeitplane, verfligbare Ressourcen, Relevanz und Motivationsthemen
werden nicht einbegriffen;

die Unterstiitzung durch andere Erwachsene wird nicht gefordert;
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der Schiler erfahrt nicht, , wie er abschneidet”;
der Schiller versteht nicht, weshalb er die Themen lernen muss und wie diese in
das Rahmenwerk passen.

Diesen Problembereichen sind aber die Chancen gegenlberzustellen, die der
Fernunterricht bietet. Diese sind:

Zugang zu grundlegenden Rechten,
Zugang zu einer Erziehung, die Qualifikationen ermoglicht,
Befahigung, Beschllisse hinsichtlich der Lebensstile zu fassen.

Ein solcher Fernunterricht hat zwar den Vorteil, dass das schulpflichtige Kind im
Kreise der Familie verweilen kann und nicht dem stéandigen Schulwechsel unterworfen
wird, aber er kann nur nach Abschluss des Lese- und Schreiblehrgangs bedingt in
Anspruch genommen werden, da Grundschulkinder nicht nur nach schriftlicher
Anleitung arbeiten und lernen kénnen.

Gravierender ist jedoch die bereits ausgefiihrte Darlegung zu bewerten, dass dem Kind

wahrend des Lernprozesses das soziale Umfeld der Gleichaltrigen und der
Sozialisationseffekt ganzlich fehlen.

Bel der kritischen Abwagung von Chancen und Grenzen des Fernunterrichts musste
bisher immer von der Zielgruppe der Erwachsenen ohne personliche Betreuung
ausgegangen werden.

20.3.4. TOPILOT —Modellversuch

Im Auftrage der EFECOT wurde ein Unterrichtsmodell entwickelt, das auf Fernstudium

mit Betreuung unter Ausnutzung der aktuellsten Technologie beruht und im Folgenden
als das TOPILOT-Projekt beschrieben wird:

ToRLOT

Die Erkldrung der Ziele des TOPILOT-Projekts ist am einfachsten, wenn mit dem o.a
Logo begonnen wird. Die wichtigsten Elemente dieses Logos sind einige Schulkinder,
eine Compact Disc, ein Pfell, der in einer Anzahl von Punkten endet, und eine Karte von
Europa.

Die Karte von Europa symbolisiert den internationalen Charakter des Projekts. Die
dunkler markierten Gebiete sind die Lander, die an dem Projekt teilnehmen, d.h. Belgien,
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die Niederlande, das Vereinigte Konigreich und Deutschland. Die europdische Karte
zeigt die Anerkennung der Unter stiitzung des Projektes durch die Européische Union.

Die Schulkinder symbolisieren die wichtigsten Partner des Projektes. Schiler aus
verschiedenen Altersgruppen. TOPILOT ist sowohl fir Kleinkinder als auch fur Schiler
in Grund- und Berufsschulen gedacht.

Wahrend die meisten innovativen Lerntechnologieprojekte auf Studenten an
Universitéten abzielen, versucht dieses Projekt Schiler in einem viel niedrigeren Alter
zu erreichen. Das Vorenthaten  von Bildungsmdglichkeiten und
Bildungseinrichtungen in ener frihen Altersstufe bringt zwangdaufig das
Nichterreichen der Ausbildungsgénge an weiterfuhrenden Schulen oder Universitéten
mit sich. In Kenntnis dieser Tatsache musste das Projekt insbesondere auf
Lernanfanger abzielen, die eine Betreuung, eine fortlauferde Rickmeldung und
Bestdtigung benttigen. Die Schiller lernen zu Hause (auf dem Jahrmarkt, im Zirkus
oder auf dem Schiff) und werden von einem nicht anwesenden Privatlehrer begleitet.
Beim Lernen vor Ort verwendet das Kind ein CD-1-Gerét — Interaktive Compact Disc
— in Verbindung mit einigen weiteren Lehrmitteln, z.B. ein Handbuch, en
Ubungsbuch, Spiele, Puzzles usw. Die CD-1 enthdlt den Lehrstoff in Form von
interaktiver Multimedia und bildet das Verbindungsstiick zum fernen Privatlehrer.
Diese Verbindung kommt durch mobile Telekommunikation zustande, die im Logo
durch den Pfeil und die Punkte dargestellt wird. Der Privatlehrer kann die
Lerntédtigkeiten des Schulers verfolgen, die Lernresultate beurteilen und im Bedarfsfall
Hilfe anbieten. Da fur Kinder ohne festen Wohnsitz Lernkontinuitét oft nicht moglich
ist, kann sie durch eine Art Fernunterricht ansatzweise erreicht werden.

Wéhrend der ,normaen Unterrichtsstunden steht den Lehrern ein umfangreiches
Sortiment an Lehrmaterialien — wie z.B. Bicher, Video- und Tonbander, Bilder oder
Spiele — zur Verfugung. Zudem konnen methodische Entscheidungen hinsichtlich der
Unterrichtsgestaltung — wie Gruppenarbeit, Rollenspidle, Vorlesen, individueles
Arbeiten — das Unterrichtsgeschehen auflockern und neben der Wechselbeziehung
zwischen Lehrer und Schiler eine wichtige motivierende und pédagogisch wertvolle
Rolle spiden. Der Fernunterricht dagegen muss die Motivationsprobleme auf dem
.technischen® Wege I6sen. Die Verschiedenheiten des Unterrichtsmaterias im
Klassenraum werden durch das Lehrmaterial in Multimediaform auf der CD-1 und die
Verwendung von verschiedenen Lehrmitteln parallel zur CD-1, z.B. einem Lehrbuch,
einem Spiel, einem Puzzle usw., abgedeckt. Im Multimedialehrmaterial auf der CD-I
wird geschriebener und/oder gesprochener Text mit Bildern, Zeichnungen, Animationen
oder Videoausschnitten kombiniert. Diese Vielfalt von Informationen macht das Lernen
attraktiv und einladend. Die Interaktion mit dem Lehrer in eéinem Klassenraum wird
jeweils zum Tell durch die Interaktion mit dem Lehrstoff auf der CD-I, die Interaktion
mit dem Privatlehrer und mit den Eltern Gber mobile Telekommunikation abgedeckt.

Die Letztgenannten sind ein sehr wichtiger Motivationsfaktor fur die Fernschiler. Wenn
die Schuler von ihren Eltern kontrolliert und betreut werden, werden sie zum Lernen und
Arbeiten motiviert. Eltern sind jedoch oft sehr beschéftigte Personen und haben nicht
immer die Zeit oder die Energie, ihren Kindern beim Lernen zu helfen. Beim TOPILOT-
Modell kdnnen die Privatlehrer ihre Schiler von ihrem Standort aus Uberwachen. Sie
wissen, wann das Kind mit der CD-1 gearbeitet hat, welche Lektionen es
durchgenommen hat, welche Ubungen oder Tests gemacht worden sind und welche
Ergebnisse erzidt wurden. Sie kdnnen ihre Schiler motivieren, indem dse auf die
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Ubungen und Tests eingehen. Sie kénnen in Problembereichen unterstiitzen, indem sie
zusitzlich Informationen oder Ubungen zur Verfiigung stellen. Die Privatiehrer kbnnen
dlerdings auch mit den Eltern Kontakt aufnehmen und diese Uber die Fortschritte des
Kindes auf dem Laufenden hdten. Schliefdich ist der Lehrstoff auf der CD-I nicht
Slinear*, dh. der Schiler hat eine gewisse Freiheit bal der Interaktion; er kann
entscheiden, einige Teile auszulassen oder ein Stlick zu wiederholen.

Schliefdlich  erlaubt die Verwendung der CD-I in Vehbindung mit anderen

Lehrmaterialien den Schilern, ihre Lernaktivitét flexibel zu gestalten und den
Umstanden und Bedurfnissen des Familienlebens anzupassen.
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20.3.5. Technischer Ansatz des TOPILOT-Projekts

Bel der Beschreibung der Technologie muss zwischen der Station des Privatlehrers, der
Station des Schillers und dem Netz fur die mobile Telekommunikation unterschieden
werden. Die Verwendung von mobiler Telekommunikation entspricht natlrlich dem
mobilen Lebensstil der Jahrmarkt-, Zirkus- und Schifffahrtsgruppen. Jede Schule des
Projekts erhdt einen Personal Computer und ein Modem fur den Zugriff auf das Internet.
Der Computer wird verwendet zur Entwicklung der Lehrpakete, fir die Kommunikation
innerhalb der Arbeitsgruppen und innerhalb des Projekts und fur die Kontrolle und
Begleitung der Schiler Giber das Netz fur mobile Telekommunikation.

Das Internet wird auf verschiedene Weise verwendet: EMail ist das wichtigste Mittel zur
Kommunikation zwischen den Partnern, ale Projektdokumente und Lehrmateriaien
werden auf einem zentralen Dokumentserver gespeichert, der Uber anonymes FTP
erreichbar ist. Die Begleitung der Schiler geschieht teilweise Uber das Internet. Die
Schiler werden weder mit Internet noch mit Personal Computer konfrontiert. Eine
CD-1 ist ein Konsumprodukt, das so problemlos wie ein Audio-CD-Spieler verwendet
werden kann. Abhdngig vom Alter der Schiler werden verschiedene
Bedienungsinstrumente verwendet: Schiler in der Berufsaushildung verwenden eine
Fernbedienung, die einem Joystick dhnelt, Kleinkinder erhalten ein Gerét mit einer
grof3en Kugel und zwei Knopfen — die grof3e Kugel dient zur Bewegung des Zeigers
Uber den Bildschirm —, und die Schiler der Grundschule arbeiten mit einem Gerét mit
einer kleinen Kugel und zwei Knopfen. Die Telekommunikation geschient mit Hilfe
eines kleinen Kastens, der wie ein Handtelefon funktioniert, aber keine Knopfe oder
Schalter hat. Sie wird durch das Programm im CD-1-Gerét betétigt. Der Inhalt der
Informationen, die zwischen dem Schiler und dem Privatlehrer ausgetauscht werden,
besteht lediglich aus verschllisselten Informationen Uber die Aktivitéten des Schilers,
verschlisselten Informationen vom Privatlehrer und kurzen Textnachrichten vom
Privatlehrer zum Schiler oder in Ausnahmefélen vom Schiler zum Lehrer. Weltere
maogliche Kande zum Informationsaustausch sind die normale Briefpost oder das mobile
Telefon, die auch im herkdmmlichen Fernunterricht verwendet werden.

Das Netzwerk fur die mobile Telekommunikation besteht aus einem mobilen
Dateniibertragungsgerét auf der Seite des Schillers, einem festen Telefonanschluss auf
der Seite des Privatlehrers und einem Netzwerk mit einem zentralen Computer
zwischen den beiden Seiten. Das Netzwerk wird so konstruiert, dass keine
Echtzeitverbindung zwischen Schiler und Privatlehrer nétig ist. Das bedeutet, dass die
Schiler ihr CD-1-Gerét verwenden kénnen, wann sie wollen, und die Privatlehrer ihre
Schiler kontrollieren oder beurteilen konnen, wenn sie Zeit haben oder es fur
notwendig halten. Wenn ein Schiler im Laufe seiner Lerntétigkeit den CD-1-Spieler
verwendet hat, wird eine kurze verschlisselte Nachricht ans Netzwerk geschickt,
welche die Angaben zu den durchgefiihrten Ubungen oder Tests oder zu den vom
Schiler duchgenommenen Lektionen enthdlt. Diese Nachricht bleibt im Netzwerk,
bis der Privatlenrer sich entschlief¥, sie zu empfangen oder zu beantworten. Der
Privatlehrer beantwortet die Nachricht, indem er zum Beispiel in einer verschliisselten
Nachricht mitteilt, welches Kapitel sich der Schiler as néchstes ansehen sollte,
welche zusitzlichen Ubungen er kendtigt, um das Kapital vollstandig zu begreifen,
oder indem er gute oder schlechte Leistungen bestétigt. Diese Antwort bleibt
wiederum im Netzwerk, bis der Schiler sein CD-1-Gerét das néchste Mal einschaltet.

147



Zum Zweck der Kontrolle und der Begleitung der Lernaktivitéten auf der CD-I ist das
gesamte Lehrmaterial auf der CD-1 so strukturiert, dass jeder Teil (Kapitel, Ubung
oder Test) seinen eigenen Schliissel hat. Wenn der Privatlehrer eine Liste mit
Schlusseln erhélt, weild er, was der Schuler tut; andererseits kann er durch das
Versenden einer Liste von Codes steuern, auf welche Weise der Schiller das L ehrpaket
erarbeitet.

20.3.6. Lehr-/Lernpaketedes TOPILOT-Projekts

TOPILOT-Technogramm

1. Tutor workstation 3. TOPILOT server
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Grundsétzlich muss festgestellt werden, dass die Angebote des Fernunterrichts
separate  Altersgruppen ansprechen und nicht dazu geeignet sind, normae
Lernsituationen zu ersetzen, sondern nur im Sinne von Ergénzung fungieren konnen.
Die erste Zielgruppe umfasst die Kleinkinder im Alter von drei bis sechs Jahren, so dass
die Zusammenarbeit und die Mitwirkung der Eltern wesentlich sind.
Aufgabenstellungen, Kommentare und Hinweise kdnnen wegen der noch fehlenden
Lesefertigkeit nicht an die Lernanfanger, sondern nur an die Eltern geschickt werden. Die
Inhalte des Lehrpaketes kann ein Kind nur mit einem Elternteil gemeinsam erarbeiten
und somit einige Grundkenntnisse aufbauen und vertiefen. Das Ziel dieses Lehrpaketes
ist der Aufbau von Fertigkeiten und Fahigkeiten, die zur Schulfahigkeit beitragen. Der
Schwerpunkt liegt in den Angeboten im Bereich von Hortibungen, des Wiedererkennens
und Unterscheidens von Gerduschen und Klangen, des Erzahlens von Geschichten, von
Ubungen des sequentiellen Gedachtnisses der Begriffsbildung, des Ordnens und
Sortierens von Formen und von Strukturtibungen und zeitlichen Zuordnungsiibungen. In
einer spielerischen und motivierenden Weise werden Begriffe und Kenntnisse eingelibt,
wobei die Mitarbeit der Eltern stark in Anspruch genommen wird.

Die zweite Altersgruppe umfasst die Grundschulkinder im Alter von 6/7 bis 9 Jahren.
Das Lehrpaket fur diese Gruppe baut auf den Begriffen und Kenntnissen auf, die fir
die Kleinkinder entwickelt worden sind, alerdings auf einem weiter fortgeschrittenen
Niveau. Die Rolle der Eltern bleibt auch bei dieser Gruppe wichtig. Es werden
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anfangliche  Lesefdhigkeiten  vorausgesetzt, so dass en  schriftlicher
Informationsaustausch mit dem Privatlehrer ermoglicht wird. Eine spielerische und
attraktive Darstellung verhindert wiederum das Gefihl, ,lernen zu sollen®. Die Lese-
und Schreibfahigkeiten beinhaten die Verwendung von Bichern, das Lernen und
Eintben von neuem Wortschatz, das Zuhdren und das Lesen von einfachen
Erzdhlungen. Die Rechenfdhigkeiten beinhaten grundlegende arithmetische
Operationen, Zahlen, Kalender- und Zeitbegriffe und Formenwiedererkennung.

Fur die 9-14-jahrigen Schiler wird zurzeit in enger Zusammenarbeit mit ausgesuchten
Schulen in verschiedenen Léndern das Forderungsprogramm erarbeitet.

Die vierte Altersgruppe sind Schiler in der Berufsausbildung im Alter von 14 bis 19
Jahren. Fir diese Gruppe wurden zwel Lehrpakete entwickelt. Das Thema des ersten
Lehrpakets zielt auf geschéftliche Kenntnisse ab. Den Schillern werden |ebensechte
Situationen vorgestellt, in denen sie besimmte Entscheidungen féllen missen. Zur
Unterstiitzung der Entscheidung erhalten die Schiler Zugriff auf einige zuséizliche
Informationen wie z.B. en Lehrbuch oder ene Zeitung, oder es werden
Orientierungshilfen gegeben, wo und wie die notwendigen Informationen gefunden
werden konnen. Wenn der Schiler seine Entscheidung getroffen hat, wird diese
Entscheidung auf der CD-1 eingegeben, und er kann sich der néchsten Aufgabe widmen.

Esgibt drei Kenntnisniveaus innerhalb dieses Pakets:

Grundung eines kleinen Geschéfts
Fuhrung des Geschéfts
Erweiterung des Geschéfts

Von den Schilern wird erwartet, dass sie alle drei Niveaus durcharbeiten. In den Fragen
auf diesen drei Niveaus werden vier Problemtypen behandelt, die in der wirklichen
Geschéftssituation auftreten konnen:

finanzielle Kenntnisse

betriebliche Probleme

Umgang mit Menschen (z.B. Personalverwaltung)
Markterfordernisse

Das Thema des zweiten Lehrpaketes fur diese Gruppe ist Elektrizitét. Es zielt darauf ab,
den Schulern die Grundbegriffe der Elektrizitét und die Verwendung dieser Begriffe in
alltéglichen praktischen Situationen beizubringen. Die Behandlung der praktischen
Aspekte der Elektrizitét soll gewéhrleisten, dass der Inhat des Pakets von jedem
verwendet werden kann, der die Grundsétze der Elektrizitdt im téglichen Leben kennen
muss.

Der Inhalt kann ungefahr folgendermalien eingeteilt werden:

Grundsétze der Elektrizitét

Einrichtung von Anlagen

Unterhaltung von Anlagen und
Sicherheitsaspekte bel der Arbeit mit Elektrizitét
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Das Lehrpaket enthalt Anleitungen und Erlauterungen zu den Begriffen, Ubungen,
praktische L ektionen und Tests.

Auf der Grundlage der Ubungen und Tests ist der Privatlehrer in der Lage, den
Schiiler zu beobachten und zu beurteilen und ihm bei Bedarf zusétzliche Ubungen und
Informationen zur Behebung von Problemen zu geben. In der Anlage — Seite 3841 —
ist eine Kurzbeschreibung des Projektes al's Broschiire beigefiigt.
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21. Informations- und Kommunikationstechnologien —
Entwicklungen und Auswirkungen auf reisende Schuler

21.1. Einfuhrung

Einfache Vorrichtungen der Kommunikationstechnologien, wie Telefon und Faxgeréte,
haben eine wichtige Rolle bel der Entwicklung und Unterstiitzung einer Reihe von
Vorkehrungen fir offene Kurse und Fernunterricht (ODL: Open and distance
Learning) gespielt. Erstaunlicherweise werden sie im Rahmen des Fernunterrichts noch
immer ungentigend genutzt. Dabel hat das Mobiltelefon den Weg aufgezeigt, wie
Kommunikationstechnologien as direkte und effiziente Arbeitsmittel eingesetzt werden
konnen, um Arbeit aufzuteilen, Nachrichten auszutauschen, Feedback und Unterstiitzung
Zu bieten.

Gegenwértig vollzient sich jedoch eine mehr fundamentale Entwicklung mit der
Synthese von Informations- und Kommunikationstechnologien (luK). Diese
Entwicklung steht mehr und mehr im Mittelpunkt erzieherischer Uberlegungen.
Einerseits wegen des Bedlrfnisses, Kinder auf das elektronische Zeitalter vorzubereiten,
andererseits, um die neuen Medien sinnvoll in den Lernprozess einzubauen und um den
Zugang zur Schulbildung Uber verbesserte Gestaltungsmadglichkeiten des Fernunterrichts
zu erhdhen.

Leider umfassen die IuK auch ein Paket sich schnell entwickelnder und miteinander
verbundener Techniken, wodurch sich langfristiges Planen schwierig gestaltet. Zum
Zeitpunkt dieser Ausarbeitung zeichnet sich jedoch eine klare Entwicklung ab, hin
zur  Beschleunigung, zu mehr Zuverlassigkeit und  Fexibilitdt  der
Kommunikationssysteme. Diese Entwicklung hat wichtige Auswirkungen auf die
fahrenden Schiler. Sie vallzient sich auch parallel zur Entwick-lung verschiedener
Anwendungen, die die Interaktion mit dem Fernsehbildschirm, den Mobiltel efongeréten
und anderen Vorrichtungen ermdglichen, vergleichbar mit der Art und Weise, wie wir
heute unsere Rechner nutzen. Vom erzieherischen Standpunkt aus gesehen, stellen wir
uns auch Fragen hinsichtlich der methodischen und didaktischen Aufbereitung der
Kenntnisse, des Wissens und der Fahigkeiten, die unsere Kinder in der
» InformationsgesealIschaft” brauchen.

Die vorliegenden Anmerkungen gehen nur auf die Auswirkungen jingster und
gegenwartiger Entwicklungen ein.

Das erste Thema bezient sich darauf, wie die IuK im Allgemeinen die
Vorkehrungen fur fahrende Schiler und Schiilerinnen verbessern kénnen.

Das zweite Thema besteht darin, welche Aussichten fir luK sich heute und in
naher Zukunft bieten.

Beim dritten Thema wird untersucht, inwiefern die , traditionellen“ Ansétze fur
ODL fur Kinder Uberdacht werden missen, damit die neuen Technologien so
effizient wie moglich eingesetzt werden kénnen.

Das viete Thema snd die Auswirkungen neuer Fahigkeiten, neuer
Arbeitsmethoden fir Lehrpersonen, die sich um fahrende Kinder kimmern, sowie
die Rahmenbedingungen fur Ausristungen und Ressourcen.
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21.2. Nutzungvon [uK

Die grof}e Herausforderung fir den traditionellen Fernunterricht ist seit jeher die
,LUCKE" 2zwischen einersats den Begleitlehrpersonen und Bezugspersonen und
anderersaits den Schiilern und Schiilerinnen. Fir die Kinder besteht ein starker Kontrast
zwischen der Unmittelbarkeit und dem potentiellen Reichtum der Klasse und der
Isolierung, in der der individudle, unabhangige Lernprozess der fahrenden Schiler und
Schilerinnen stattfindet. Vom Standpunkt der Begleitlehrpersonen aus & es ebenfalls
schwierig, wirksame Unterstitzung und Feedback zu geben. Die Auswirkung auf die
Moativation kann auch bedeutend sein. Wie kénnen die luK also unterstiitzend el ngesetzt
werden?

Ergens. IuK konnen die Kommunikation verbessern. In einem mobilen Umfeld besteht
die Herausforderung darin, nicht-terrestrische Moglichkeiten einzusetzen. Heutzutage ist
es bereits mog-lich, EMail-Berichte Gber Mobiltelefonnetzwerke zu verschicken. Die
Kommunikationsrevolution 6ffnet neue Wege fir schnellere und zuverléssigere
Ubermittlungen tiber so genannte Mobiltelefone der | dritten Generation* und Uber die
Benutzung von Satelliten. Es werden Mdglichkeiten geschaffen, um Video- und
Audioverbindungen herzustellen sowie um Textmateria per E-Mail zu verschicken.
Diese Entwicklungen konnen die Interaktionen zwischen den Begleitpersonen und den
fahrenden Schulern und Schilerinnen (im Falle von jlingeren Schulkindern bedeutet das,
zwischen Begleitpersonen und den Eltern) férdern. Sie beinhaten ebenfalls die
Moglichkeit, die gleichen Kommunikationsmittel zu benutzen, um Schulkinder/Eltern zu
motivieren, ihre ldeen und Erfahrungen mit anderen in kleinen Gruppen auszutauschen.

Zweitens. IuK konnen benutzt werden, um die Palette und den Umfang von
Lehrmateriad und  -aktivitdten zu verbessern. Es bestehen bereits Moglichkeiten flr
Begleitpersonen, Lernaufgaben zu erarbeiten, die auf computerunterstiitzte
Schulprogramme und auf Multimediamateria auf CD-ROM zuriickgreifen. Diese
Moglichkeiten verlethen dem Unterricht eine neue Dimension und kénnen von dem
motivierenden Faktor gut gestalteter Software und multimedialer Vorzuige profitieren. In
der Zukunft werden auch zunehmend interaktive Anwendungen benutzt, die, anders als
Standardvorkehrungen wie Maus und Tastatur, Schnittstellen fir Ton, Bewegung und
zahlreiche Tastvorkehrungen vorsehen. Damit wird nicht nur die Kreativitét gefordert,
sondern es werden auch Maoglichkeiten neuer Anwendungen im  Sprachunterricht
(Spracherkennung) und in praktisch orientierten Schulfachern aufgezeigt.

Drittes: IuK konnen die Starken des Rechners mit denen der Kommunikation
verbinden. Sie machen es den Begleitpersonen und den Schilern und Schilerinnen
moglich, Material und Botschaften auszutauschen. Schiler kénnen auf Webseiten
zurlckgreifen und gleichzeitig mit den Begleitlehrpersonen am Computerbildschirm
arbeiten (beispielsweise mit einer Zeichnung oder einer multimedialen Ubung). Es
handelt sich hier nur um einige Beispiele, die die Starken der neuen
Telekommunikationsmadglichkeiten illustrieren. In Zukunft werden sich die luK noch
verbessern und eine Reihe von realen und virtuellen Lernerfahrungen integrieren. Die
Herausforderung wird darin bestehen, herauszufinden, welche Kombinationen sich
am besten fur die fahrenden Kinder eignen.
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21.3. Entwicklungstendenzen: Flex-Trapeze-Projekte

In den n&chsten Jahren wird die Benutzung von Laptops und tragbaren Rechnern
sténdig zunehmen. Sowohl die Begleitpersonen as auch die Schiler und
Schulerinnen werden elnen Rechner zur Verfigung haben muissen. Die grofdte
Herausforderung im Bereich der Kommunikation wird das Schulkind zu bewaltigen
haben, da es auf Mobiltelefongerdte und Satellitennetzwerke angewiesen ist.

Es ist heutzutage bereits mdglich, die zunehmend verflgbaren interaktiven
Multimediamaterialien positiv zu nutzen. Meistens handelt es sich dabel um Materia
auf CD-ROM (die CD-ROM wird alméhlich von DVD-Trégern mit grof3erer
Speicherkapazitét ersetzt). Die Starke dieser Materialien besteht darin, dass sie
Informationen und Aufgaben in vielen verschiedenen Formaten présentieren konnen
und die Dynamik bel der Gestaltung ausnutzen: Videomaterial, Simulationen und
andere Animationen. Dartiber hinaus scheint es selbstverstandlich, dass Interaktivitét
auf dem Bildschirm motivierend und fesselnd auf die Kinder wirkt. Sie kénnen eine
Antwort ankreuzen und erhalten unmittelbares Feedback auf ihre Wahl. Trotzdem ist
es wichtig, diesbeziiglich auch eine Warnung auszusprechen. Es ist bewiesen, dass
gutes Design wichtiger ist as die schlaue Benutzung von Medien und dass
Computerschnittstellen nicht unbedingt die besten Mittel sind, um Kinder zu
Denkibungen in ihren Lernaktivitdten anzustacheln. Multimediamaterialien miissen
selektiv eingesetzt werden.

Das Dilemma fir Lehrpersonen besteht darin, gutes Material ausfindig zu machen und
Moglichkeiten der Anwendung zu finden, wobei das Materia als Arbeitsmittel im
Lernumfeld benutzt wird. Das Gleiche gilt auch im Rahmen des ODL. Die
Herausforderung besteht darin, bewahrte Vorziige aus dem Multimediabereich in das
ODL-Programm einzubauen, so dass viel mehr die Stéarken der multimedialen Mittel
zur Geltung kommen, als dass sie zu einem Selbstzweck werden.

E-M ail-Nutzung

Wie oben erwéhnt, ist es heutzutage moglich, Mitteilungen und Berichte per EMail
auszutauschen. Das kann der Schiler bewdltigen, indem er das Mobiltelefon an den im
Wohnwagen stehenden Rechner anschliefdt. E-Mail ermoglicht ebenfalls den
Austausch von einfachen Arbeitsbléttern in , Beilage®. Man kann auch ein kabelloses
Modem und ene kleine Antenne benutzen, um ene Verbindung mit enem
Mobiltelefonnetzwerk herzustellen, statt der geldufigen Handapparatur. Da die
Begleitpersonen und das Schulkind zu unterschiedlichen Zeitpunkten senden und
versenden konnen — die so genannte ‘asynchrone Kommunikation’ — schafft diese
Anwendung Flexibilitdt. Sie eignet sich auch, um ein ausgeglichenes Feedback
unabhangig vom Material zu gestalten und ein fllissigeres Konversationsformat zu
schaffen. Allerdings kdnnen Probleme bel der SignalUbertragung, dhnlich wie bei
M obiltelefongespréchen, die Qualitét einschranken — genau wie eine schleppende
Datenuibertragungsgeschwindigkeit.

GPRS(General Packet Radio Services)-Entwicklungen im Mobiltelefonbereich fuhren
zu einer drastischen Erhthung der Ubertragungsgeschwindigkeit und kénnen
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intermittierende Signalstérken kontrollieren. Diese Entwicklungen beanspruchen
jedoch finanzielle Investitionen und konzentrieren sich meistens auf stadtische
Gebiete. Aus diesem Grund eignet sich diese Form der Kommunikation
wahrscheinlich am besten, um ausétzliches, neues Material fur ein bereits bestehendes
Lernprogramm einzuftihren und/oder ein Vorbild fir unterstitzenden Austausch
aufrechtzuerhalten. Wenn das Schulkind Zugang zum Internet hat, ist es in Theorie
ebenfalls moglich Aktivitdten einzuplanen, die Zugriff auf ausgewahlte Webseiten
bieten. Wegen Signalunterbrechungen und begrenzter Datentransfergeschwindigkeiten
aber sind diese Aktivitaten nur in Gebieten moglich, die mit GPRS ausgestattet sind.
Fur das Schulkind kommt noch der Kostenfaktor hinzu, da die Telefonverbindung
wahrend des Besuchs der Webseite erhalten bleiben muss.

Kommunikationsmoéglichkeiten per Satellit

Die zweite wichtige Entwicklung im Bereich der Kommunikationstechnologien ist die
Benutzung von Satellitentbertragungen. Satellitensysteme haben ene breite
geographische Streuung und die SignalUbertragung ist meistens storfrel. Es bestehen
verschiedene Systeme und einige funktionieren mit Ubertragungsraten, die mit denen
einer normalen Telefonverbindung vergleichbar sind. Manche Systeme gewéhrleisten
viel hohere Datenubertragungsraten in  ene Richtung, vergleichbar mit
Fernsehibertragungen, oder in beide Richtungen, wodurch ein viel umfangreicherer
Austausch mdglich wird. Der ausschlaggebende Faktor in diesem Bereich ist jedoch
der Preis, da grof3e Datenvolumen kostenglinstig tbertragen werden sollen. Aktuelle
Entwicklungen im Kommunikationsbereich finden in einem vereinheitlichten Rahmen
(LUMTS"* genannt) statt. Dadurch wird das automatische Umschalten zwischen
Mobiltelefonsystemen und  Satelliten  erleichtert, fals die anfanglichen
Ubertragungsversuche tiber GRPS scheitern. Aspekte der Gebiihrenstrukturen und der
(damit verbundenen) Umschaltmdglichkeiten sind wahrscheinlich zentral, wenn
Kommunikationsverbindungen Uber Satellit eine redlistische und geographisch
allgegenwaértige L 6sung fur die fahrenden Schiiler und Schiilerinnen darstellen sollen.

Um die Entwicklungsmoglichkeiten auf diesem Gebiet zu illustrieren ist eine
Beschreibung  von zwei laufenden EFECOT-Projekten, die die
Satellitenkommunikation erschlief3en, wahrscheinlich am geeignetsten. Es handelt sich
um die Projekte FLEX und Trapeze. FLEX benutzt den Einrichtungsverkehr, um
Material und Mitteilungen von den Lehrpersonen zu den Schulkindern zu verschicken.
Die Kommunikation in die andere Richtung (vom Schulkind zur Lehrperson) geht
Uber die Mobiltelefonnetzwerke.

Das FL EX-Kommunikationssystem
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Das FLEX-Konzept beruht im Wesentlichen auf einer Bibliothek mit
Informationsressourcen der Lehrperson. In der Illustration wird diese ds ,content
database“ umschrieben. Es handelt sich hier nicht um eine gewohnliche Bibliothek,
sondern um einen Server (Computer mit grof3er Speicherkapazitét und spezieller
Verwaltungssoftware), der sowohl Multimediamaterial als auch eher traditionelle
»Einheiten* beinhaltet, wie Arbeitsdokumente in elektronischer Fassung. Material
kann von der Lehrperson auf der spezifischen FLEX-Webseite ausgewahlt und in
individuelle Lehrpakete gegliedert werden, die wochentlich Uber Satellit an die
Schiler versendet werden. Die umkreisten Inhalte zeigen ausgewahltes Material fur
drei Schulkinder. Die Ubertragung ermoglicht auch den Begleitlehrpersonen
Mitteilungen und Feedback zu vorigen Arbeiten zu versenden. Begleitlehrpersonen
konnen ebenfalls ihr eigenes Materiad zusammenstellen, es in die Bibliothek
aufnehmen und zur Versendung bereitstellen.
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Fur das Schulkind stellt dieses Umfeld ein dynamischeres Modell fur die wdchentlichen
Schularbeiten dar. Um den Kreis zu schlief}en, versendet das Schulkind dann die
Ergebnisse, samt der Mitteilungen, Uber ein Standardmobiltelefonnetzwerk, zuriick zum
Server: siehe Mobiltelefonverbindung in der Illustration. Ergebnisse und Mitteilungen
werden in der , Studentendatenbank” gespeichert, wo sie von den Begleitlehrpersonen
kontrolliert werden. Die Begleitlehrpersonen kénnen demnach die Fortschritte der Schiler
beurtellen und entscheiden, welches Feedback und/oder welche neuen Arbeiten
zurtuickgeschickt werden.
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Das Trapeze-K ommunikationssystem

Trapeze beinhatet ein anderes Konzept und verwendet fortgeschrittenere
Technologien mit Satellitenkommunikation in zwei Richtungen, so dass die Schiler
und Schilerinnen zusammen mit der Begleitperson gleichzeitig online sind, in einem
» Virtueles-Klassenzimmer“-Umfeld. Wahrend des Pilotprojektes haben die
Begleitlehrpersonen mit Gruppen von jeweils funf Schaustellerkindern gearbeitet, die
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sich eingeloggt hatten, um jeden Morgen, an den Wochentagen, die Schule zu
besuchen. Der Unterricht begann mit der Versendung von Unterrichtsmaterial und
Mitteilungen, die sich auf dem Server befanden. Begleitlehrpersonen und Schiler
konnten Uber Textmitteilungen in einem Chatkanal und Uber E-Mail miteinander
sprechen. Zum Schluss der Unterrichtsstunde wurden Ergebnisse Uber Satellit zum
Server artckgeschickt. Auf Grund dieser Ergebnisse konnten die Lehrpersonen dann
entscheiden, welches Feedback und welches Materia fir den néchsten Tag
vorgesehen waren.
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Es handelt sich hier lediglich um zwel Beispiele, die zeigen, was im Rahmen der 1uK
moglich ist. Sobald mobile Kommunikation stabiler, schneller und kostenguinstiger
wird, kdnnen eine ganze Reihe von Arbeitsmitteln und M 6glichkeiten genutzt werden,
die im Rahmen terrestrischer Netzwerke vollkommen alltéglich sind. Im Rahmen der
Fernunterrichtspraktiken aber stehen sie im Mittelpunkt. Beispiele beinhalten die
Benutzung von Anzeigetafeln, Diskussions- und Mailinglisten, Konferenzsystemen
und einem spezifisch gestalteten, webgestiitzten Lernumfeld, das online Lernmaterial
und verschiedene Kommunikationsformen kombiniert.

21.4. Auswirkung der Nutzung von |uK-Technologien auf die
Unterstiitzung des L ernverfahrens

Wie bereits erwdhnt, haben die IuK die Gestaltung von ODL-Material beeinflusst. Sie
haben sich auch auf die Kommunikation ausgewirkt, was Mitteilungen und Austausch
von Materia betrifft. Gut gestaltetes Multimediamaterial kann die Lernerfahrungen
wesentlich aufwerten. Andererseits erfordern die luK aber auch Zeit und Expertise, die
erst aufgebaut werden muss. Es ist wichtig, sich die Zeit zu nehmen, um zu erforschen,
welche Mdéglichkeiten gegenwaértig vorhanden sind und wie diese genutzt werden
kénnen. Es ist auch an der Zeit, um Uber die Entwicklung von neuem Materid
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nachzudenken. Dabei sollten die Kosten fur die Verwendung von bereits bestehenden
Softwaregestaltungsmitteln  abgewogen werden im Vergleich zur Arbeit mit
qualifizierten Softwaregestaltern.

Auch wenn man argumentieren kann, dass sich die grundlegenden Ansdtze der
gegenwartigen Phase der IuK-Revolution nicht im Multimediabereich befinden,
sondern eher auf der Ebene der verbesserten Kommunikationsméglichkeiten, sollte
man zwischen zwei Uberlegungen unterscheiden. In erster Linie ist es mdglich
geworden, die individuelle Beziehung zwischen der Begleitlehrperson und dem
Schiler zu festigen. Diese , Eins-zu-eins*-Beziehung hat den Fernunterricht bis vor
kurzem gepragt. Zweitens hat es den Schilern erlaubt, in Gruppen zu arbeiten,
wodurch ,, Gruppenlernen” in den letzten Jahren mehr und mehr im Zentrum von
Fernunterricht fir Erwachsene stand. Entwicklungen im Bereich der Textnachrichten,
der Audio- und Videokommunikation sind immer haufiger einsatzbereit. Ein recht
bekannter amerikanischer Experte hat sogar bereits vom Ableben der Entfernung
gesprochen.

Diese Uberlegungen zur Kommunikationsentwicklung haben  bedeutende
Auswirkungen auf die Gestaltung, enschlieffdlich der Gestaltung von eher
traditionellen, auf Text beruhenden Lernmaterialien. Verbesserte individuelle
Kommunikation bedeutet, dass der Austausch von Material, Begleitung, Kontrolle,
Feedback und die Einschdtzung von Fortschritten viel flexibler gehandhabt werden
konnen. Die Bemihungen, Lernpakete fir eine ganze Saison im Vo-raus zu gestalten
oder den Austausch von erledigten Schularbeiten und Feedback Uber Postwege und
vereinbarte Treffen zu regeln, sehen im Rahmen der UK ganz anders aus. Dank des
haufigen Informationsaustausches &dhnelt der Prozess der Gestaltung und
Uberwachung des Lernmaterials stets mehr dem Prozess im Klassenzimmer. Eine gute
Gestaltung wird nach wie vor wesentlich sein. Der Bedarf, ein Feedback und eine
Unterstiitzung zu integrieren, wird problemloser abzudecken sein. Es wird auch
moglich sein, die Vorzige sowohl der asynchronen Kommunikation, wie E-Mail,
einzusetzen as auch der synchronen Kommunikation, wie
Videokonferenzverbindungen. In diagnostic sessions kann die Begleitlehrperson
Software mit dem Schiler teilen, so dass beide gleichzeitig auf getrennten
Bildschirmen Aktivitéten ausfihren konnen.

Die Moglichkeit Fernschiler miteinander zu verbinden, so dass sie ihre Erfahrungen
und ihre Arbeiten in kleinen Gruppen austauschen und besprechen kénnen, wird von
manchen als eine viel wesentlichere Entwicklung betrachtet als die verbesserte
Kommunikation zwischen Begleitlehrpersonen und Schilern. Diese Entwicklung stellt
eine Offnung dar, um eine beispielhafte Veranderung im Fernunterricht zustande zu
bringen. Dies hat zweifelsohne den erwachsenen Fernschulern erlaubt, ihre eigenen
L ebenserfahrungen in den Lernprozess mit einzubringen und von den Anregungen und
Unterstiitzungen ihrer Lernkameraden in vielen verschiedenen Situationen zu
profitieren. Zusammenarbeit im Rahmen des Fernunterrichtes mit Kindern wirft
interessante Fragen auf, insbesondere was junge Schiler betrifft. Umso mehr
Erfahrungen die Lehrpersonen sammeln, was die Moglichkeiten betrifft, desto mehr
interessante Gelegenheiten gibt es fir den Austausch von Arbeiten (zum Beispiel,
Bilder, Geschichten und Zeichnungen), fur gemeinsame Projekte, gegenseitige
Unterstitzung sowie um von der Kultur der reisenden Bevolkerungsgruppen zu lernen
und sie zu wirdigen. Diese Zusammenarbeit in Gruppen kann ebenso fahrende Kinder
mit ihren Klassenkameraden an der Stammschule verbinden. Sie verleiht auch der
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Zusammenarbeit mt den Eltern eine vdllig neue Dimension, indem sie die Eltern in
unterstitzenden Netzwerken zusammenbringt.

Verbesserungen der Interaktion zwischen  Schulkind/Begleitlehrperson und
Schulkind/Schul-kind haben grof3e Auswirkungen auf die Art und Welise, wie wir die
Herausforderung des Fernunterrichts in Zukunft angehen. Abgesehen von den
selbstverstéandlichen Dingen, wie Verminderung der Isolierung und groRere
Flexibilitét und Abwechslung in den Lernprogram men, werfen diese Verbesserungen
auch Fragen auf Uber eine ausgeglichene Unterstiitzung fur die Kinder und tber die
Kontrolle des Lernprozesses selbst. Mit zunehmenden Kommunikationsmitteln dirfte
die problematische Diskussion tber die Notwendigkeit, die Kinder as unabhéngige,
yautonome* Schuler und Schilerinnen zu erziehen, wohl einen realistischeren
Hintergrund bekommen. Vielleicht verandert sich der Kern der Diskussion auch eher
hin zur Kompetenzentwicklung des Schilers in einer Unterstiitzung bietenden
elektronischen Welt.
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21.5. Kritikansatze

Das Gelingen des beschriebenen Fernunterrichts kann nur effektiv sein, wenn folgende
Faktoren gegeben sind:

optimale Ausstattung mit technischen Geréten,

Bildungsfreundlichkeit der Eltern,

Verflgbarkeit von schnellen Hilfen bel Probleml ésungen,

hoch ausgebildete Fertigkeiten im Umgang mit IUK-Medien,

Schnelle Besaitigung von Stérungen,

Uberpriifung des Gelernten durch Stammschulen,

Koordinierung von Angebot und Bedarfdage durch Lehrer,

Fahigkeit und Bereitschaft der Eltern zur begleitenden Lernprozesshilfe,
Elternarbeit im Sinne der Kooperation und Partnerschaft.

Fernunterricht ist grundsdtzlich nur as ene zusitzliche, ergénzende Lernhilfe zu
verstehen und nicht a's Ersatz fir das Lernen im ,Haus des Lernens'.
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22. Schulbiro als Stutzpfeiler des Netzwerkes

22.1. Grundsatzliches

Die Gemeinden und Kommunen, insbesondere aber die groferen Stédte verfiigen Uber
eine Terminplanung bei der Bereitstellung von Freiflachen. Sowohl Schitzenfeste,
Volksfeste, Kirmes und Weihnachtsveranstaltungen a's auch Zirkusdarbietungen sind als
Bereicherung des kulturellen Lebens fester Bestandteil des Angebotes einer Stadit.

Diese Kenntnis lief3e die Installierung von Beratungs-/Informationsbiiros — zumindest
bei grofkeren und langerfristigen Veranstaltungen — auf dem Festplatz mit deutlicher
Kennzeichnung , Schulberatung® oder ,Fahrendes Schulbiro” zu. Die Eltern der
reisenden Kinder missten bereits bei dem Eintreffen auf dem Festplatz zwangslaufig
auf ein gut sichtbar platziertes Schulbiro treffen und dort — ggf. bel gleichzeitiger
Entrichtung der Standgebihren — eine Anmeldung der schulpflichtigen Kinder
vornehmen. Im Gesprach mit fachkundigem Personal wére eine Entscheidung Uber die
zeitlich befristete schulische Begleitung herbei zuf Gihren.

Eine fachkompetente, padagogisch ausgebildete L ehrkraft misste die reisenden Kinder —
nach Schulformen geordnet — in die entsprechend vorbereitete Schule des Standortes
Ubermitteln, sie gegebenenfals dorthin begleiten, Kontakt mit den dort unterrichtenden
Lehrkréften aufnehmen, um in die Lage versetzt zu werden, eine nachmittégliche
Hausauf gabenbetreuung oder weiterfiihrende Forderung zu Gbernehmen.

Das ,, Schulbiro® wére zudem Anlaufstelle fur die Eltern und auch Kontakistelle der
Lehrkréfte. Es ware auf diesem Wege z.B. die Organisation eines Unterrichtsganges der
Regelklasse zum Festplatz, zwecks Besuch einer Vorstellung etc. tber die vor Ort tétige
Lehrkraft problemlos redlisierbar.

Dariiber hinaus kdnnte das Schulbiiro bel entsprechender Ausstattung durchaus — z.B. in
Ferienzeiten — die Funktion der fahrenden Schule nach niederlandischem Muster
Ubernehmen und selbst wahrend der vielen Weihnachtsmérkte prasent sein und originare
Aufgaben der Schule Ubernehmen.

Die sicherlich gegebene Gefahr einer ,, Ghettobildung“ wére durch das Aufsuchen on
Regelschulen bei langerem Aufenthalt sehr begrenzt, so dass die enzufordernden
Soziakontakte sogar durch Einladungen seitens der reisenden Kinder an Sesshafte in das
Schulbiro ausgeweitet werden konnten.

Die Préasenz von Schule auf den Festplétzen erleichtert den Zugang der Eltern zur
Institution Schule und ermoglicht gleichzeitig eine bilaterale Interaktion, eine deutlich
sichtbare Wertschétzung der Bezugsgruppen sowie das Abbauen von Schwellendngsten.

Neben der Beratung und der schulischen Unterrichtung konnte das ,, Schulbiro®
samtliche Funktionen steuern, die zwischen Stammschule in den Wintermonaten und
Einsatzschulen wahrgenommen werden, und zudem selbst computergesteuerte
Lernprogramme anbieten oder im Rahmen von Modél lprojekten betreuen.
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Die Lebensumwelt und die Lernbedingungen der reisenden Kinder kdnnten durch die
auf den Festplatzen anwesenden Lehrkréfte in die Schulen praxisorientiert und
glaubhaft transferiert werden. Ein Klima des Versténdnisses und der gemeinsamen
Aufgabenerfillung kénnte entstehen und so der Bildungsanspruch in das angemessene
Blickfeld gertickt werden.

Zu der Situation der dort tétigen Lehrkrafte und deren Diensteinsatz misste eine
Regelung gefunden werden, die nicht nur attraktiv gestaltet werden muss, sondern eine
Anbindung an eine Stammschule sicherstellt. Das zu ereichen dirfte vor dem
Hintergrund der reichlich zur Verfigung stehenden arbeitslosen Lehrkrafte sowohl
beamtenrechtlich als auch tarifrechtlich keine unldsbaren Probleme mit sich bringen,
auch eine Ferienregelung im Sinne der Reisenden und der Lehrkréfte stellt keinen
Hinderungsgrund dar.

Ein gewisses Defizit in der Betreuung der reisenden Kinder kénnte in der fachlichen
Qualifizierung der Lehrkrédfte gesehen werden, die meistens auf der Grundlage der
Profungsordnungen in zwel oder drel Féchern ausgebildet wurden und Uber
entsprechende fachertbergreifende Erfahrungen noch nicht verflgen.

Das dargestellte Organisationsmodell geht jedoch nicht in erster Linie von der
ausschliefdichen Unterrichtung auf dem Festplatz in der ,fahrenden Schule’ aus,
sondern akzentuiert die Vermittlerrolle zwischen Eltern, Stammschule und
Stiitzpunktschulen sowie die unterstiitzende, fordernde Rolle dieser Einrichtung. Da
zudem diese Einrichtung nur fir den jeweiligen Einzugsbereich eines Landkreises
oder einer grof3eren Stadt zustandig sein kann, ist bel entsprechender Kontaktpflege
mit den Schulen das Heranziehen von Fachlehrkréften im Bedarfsfall ohne weiteres
moglich. So ist auch die Zusammenarbeit der Grundschule mit den Sonderschulen im
Falle des sonderpadagogischen Forderbedarfs erlassméfdig geregelt.

Die Landkreise und Stadte konnten ohne weiteres Uber die Ordnungsamter eine
Zusammenschau der Veranstaltungstermine erstellen und somit den gezielten Einsatz des
»Schulburos® terminlich festlegen.

Bei Verlassen des Einzugsgebietes ware das betreuende Schulbiro gefordert, die
Informationen an die Stutzpunktschulen und Stammschulen weiterzugeben. Die
Untersuchungen der Universitét Essen aus dem Jahr 1997 (vgl. Tollmien 1997) heben im
Ergebnis auf eine Forderung nach Verbesserung des Schultagebuches ab, das nach
Auffassung der Berichterstatter insbesondere einen relbungslosen Informationsfluss
zwischen den Schulen und den Lehrkréften erfordert.
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M odell der Informations- und Kommunikationswege

Je stérker die Linien in ihrem Verlauf unterbrochen sind, desto ofter ist der Informations-

Kommunikationsweg gestort bzw. existiert z.T. gar nicht

Stammschule Stitzpunktschulen

{ Lehrer M Lehrer ]4___’{ Lehrer M Lehrer ]
\ / [v|\A Kk {]

Klassenkameraden ]

4 schul-
tagebuch

Reisende
Schiiler

Diese unverzichtbaren Rickkoppelungen bleiben erfahrungsgemald unwirksam, wenn
nicht eine eindeutige Federfihrung mit schulaufsichtlicher Begleitung konzeptionell
und personengebunden vorgesehen und tatséchlich umgesetzt wird. Fir den
fortlaufenden Schulbesuch ist eine zentrde und an die Stammschule gebundene
Koordination via Beratungs-Informationsstelle auf den Festpldtzen notwendig. Nur so
konnen schulische Angebote vor Ort ohne Zeitverlust ausgemacht, Unterrichtshilfen
direkt und spontan geboten, Lerndefizite erkannt und vor alem die Lernrhythmen, die
Lebensumwelt der Kinder sowie deren Einbindung in das Familien und Betriebseben

gewahrt werden.
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Der direkte Kontakt der Lehrkréfte und der jewelligen Regeklassen zu den Reisenden
konnte ebenfalls aufgebaut und tief greifende Vorurtelle auf beiden Seiten kdnnten
abgebaut werden. Selbstversténdlich kann das dargestellte Modell nur an Orten
umgesetzt werden, an denen Verwelldauer und Anzahl der schulpflichtigen Kinder
bekannt sind und entsprechende Schulen sich sowohl organisatorisch als auch personell
auf die schulische Forderung der Reisenden eingestellt haben. Bekannte Argumente der
Nichtverfligbarkeit von Unterrichtsstunden und qudifizierten Lehrkréften sind zu
entkréften, wenn in dem Kanon des sog. Zusatzbedarfes diese besondere Aufgabe
berticksichtigt wird.

Dieses Konzept der Présenz eines ,, Schulblros® auf den Festplétzen lief3e sich unter
bestimmten Bedingungen auch auf ,Hafenanlagen“ Ubertragen, sofern langere
Liegezeiten vorgesehen sind und die Schifffahrenden schulpflichtige Kinder an Bord
haben. Zudem kann es nur as Teil eines Gesamtkonzeptes verstanden werden und
schligfd die Begleitsysteme wie ,Zirkusschulen® oder ,Fahrende Schulen® sowie
»Fernstudien* keineswegs aus.
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Konzept zur schulischen Betreuung der Kinder von ber uflichen Reisenden
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Das dargestellte Strukturmodell zur Verbesserung der Rahmenbedingungen zielt darauf
ab, die reisenden Eltern und Schiller bereits am Tage der Ankunft so zu beraten, dass die
Kinder ohne Zeitverlust in entsprechend auf die spezielle Situation vorbereitete Schulen
gehen und eine standige Begleitung — auch am Nachmittag — durch die Padagogen des
»Schulbiros* erfahren kénnen.

Das,, Schulblro” auf den Festplétzen tbernimmt nachfolgend aufgelistete Aufgaben:

Begriung der anreisenden Familien,

Organisation der Anmeldung schulpflichtiger Kinder,

Uberwachung der Schulpflichterfiillung,

Kontakt mit den zustandigen Schulen,

Gesprachsfiihrung mit den Eltern,

Hilfestellung, Vermittlung in sozia padagogischen Problembereichen,

Anlaufstelle fur Lehrkréfte, Schiler und Eltern sowie Kommunen, Gemeinden und
Schul-aufsicht,

Steuerung und Riickkoppelung bei Einsatz computergesteuerter Forderangebote,
Hilfe bei Hausaufgabenerledigung,

Durchfihrung von Férdermaldnahmen,

Organisation von Unterrichtsgdngen der Regelklassen zum Festplatz ds
aulerschulischem Lernort,

Gestaltung von Freizeitangeboten,

Uberwachung des Schultagebuches (Anwesenheit/ L ernbericht),
Informationsaustausch mit Schulbiiros in anderen Zustandigkeitsbereichen im
Fdlle der Reisefortsetzung,

Zusammenarbeit mit Jugend- und Sozialdmtern.

Die Wahrnehmung dieser Aufgaben fuhrt im Ergebnis dazu, dass notwendige
Organisationsmal3nahmen umgehend eingeleitet werden und die schulpflichtigen und
bildungswilligen Kinder keine Bittsteller oder nur Géaste mehr an den Schulen sind,
sondern deren ordnungsgeméal3e Schiler mit dem Anrecht auf eine angemessene
schulische Betreuung.

22.2. Schulische Organisationsformen in der Zusammenschau

Ein grundsétzlich anerkanntes und ausschliefdlich positiv zu beurteilendes Konzept in
der schulischen Betreuung der reisenden Schiler ist aus den bereits dargestellten
Grunden weder national noch europaweit ausfindig zu machen. Dieser Tatbestand
muss Padagogen und an Bildung Interessierte nicht nur beunruhigen, sondern
motivieren, eine auf stabilisierende Mal3nahmen setzende schulische Begleitung mit
dem Zidl einer effektiven Unterbringung einzufordern. Dazu ist es unerlésslich, noch
einmal in der Zusammenschau die bisher praktizierten und zum Teil dargestellten
Begleitsysteme aufzulisten, optisch darzustellen und zu fragen, ob die vorhandenen
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schulischen Maoglichkeiten Uberhaupt die
Reisesituation abdecken konnen:

Ankoppelungssystem

- Stammschule/Winterschule
- Stutzpunktschulen
- Schultagebuch

Begleitsystem

- Zirkusschulen
- Fahrende Schulen

Fernschulen

- Fernlehrgange
- TOPILOT-Modell

| nter natsschulen
Elternunterricht

Ber ufliche Bildung/Ausbildung

Belange der

Schulbiiro als Anlaufstelle und prasente Schule

Reisenden in

jeder
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23. Akzeptanz der Angebote/ Evaluationser gebnisse

Von den zustandigen staatlichen Stellen werden zunehmend Mal3nahmen ergriffen, um
durch Unterstiitzungslei stungen die Schulbildung reisender Kinder zu verbessern. Eine
deutliche Bereitschaft der Zielgruppen ist zu verzeichnen, sich fir die Nutzung
sinnvoller Bildungsangebote zu interessieren, zumal die technischen Grundlagen fir
die Schaffung einer Lernplattform, die unterschiedliche Online- und Offline-
Maoglichkeiten erdffnet, ein hohes Mal3 an Attraktivitét und Lernmotivation erzeugen.
Die Erfahrungen in den Niederlanden und im Bundesland Nordrhein-Westfalen haben
gezeigt, dass ein Bildungsangebot — auch zur Erfullung der Schulpflicht — dann
angenommen wird, wenn es auf die besondere Situation der reisenden Berufsgruppen
zugeschnitten ist. Wegen der haufig grenziiberschreitenden Relsetétigkeit der Eltern ist
von den Bundedandern die Notwendigkeit der Kooperation — auch mit
Schulverwaltungen innerhalb von Staaten der EU — erkannt und in Angriff genommen
werden.

Noch in den 80er Jahren teilten die befragten Kultusministerien im Rahmen einer
Untersuchung mit, dass es Probleme mit den Kindern aus Schausteller- und
Zirkusfamilien im schulischen Bereich ihres Bundesandes nicht gabe. Wegen
fehlender passender Schulangebote und des somit ausbleibenden Schulerfolgs waren
sowohl die Eltern als auch die Kinder fur den Schulbesuch wenig motiviert. Dies
anderte sich erst, as die EU die Ministerratsentschlief3ungen (siehe Anlage) von 1989
vertffentlichte und die Mitgliedslénder aufforderte, die dort angeregten Mal3nahmen
umzusetzen. Inzwischen gibt es in der Bundesrepublik Deutschland in allen
Kultusministerien beauftragte Referate, die sich mit der Schwerpunktaufgabe
»Schulische Betreuung reisender Kinder* bei gleichzeitiger Unterstiitzung durch
Forschungsinstitute innovativ beschéftigen. Mobile Klassenzimmer nach dem Vorbild
der Stichting Rijdende School in den Niederlanden sind in einigen Bundeslandern als
Teil der umgesetzten Initiativen zu nennen. In Nordrhein-Westfalen besuchen zurzeit
90 Zirkuskinder mobile Klassenzimmer, beachtlich viele haben Schulabschliisse —
auch unter Nutzung der beschriebenen IuK-Techniken — erreicht. Das Geheimnis
dieser Akzeptanz einerseits und der erfolgreichen Arbeit andererseits besteht in einem
binnendifferenzierten Unterricht, der sich organisatorisch und methodischdidaktisch
auf die Bedingungen der Reisenden einstellt und die Kinder nictt nur als Schiler,
sondern vor alem auch als Mitarbeiter eines Familienunternehmens wahrnimmt. Eine
landerlbergreifende  Konzeption zur schulischen  Versorgung stellt  eine
Herausforderung dar, die in néchster Zeit angenommen werden muss,

Seitens der Betroffenen und der Bildungsverantwortlichen ist in den letzten Jahren ein
gemeinsames Bemilhen um eine bessere Schulbildung zu verzeichnen. Unter Punkt
20.5. dieser Ausarbeitung ist der Versuch einer kritischen Analyse — basierend auf
einer wissenschaftlichen Begleitung durch die Universitdt Essen/Ruhr aus dem Jahre
1997 — dargestellt.

Evaluationsergebnisse mit wissenschaftlicher Absicherung sind in der Literatur nicht
auffindbar; eine Umfrage in den Bundesléandern im Oktober 2002 hat lediglich den
Hinwels auf kinftige V orhaben ergeben, so dass dieses Untersuchungsfeld im Rahmen
der vorliegenden Arbeit noch nicht abgedeckt werden kann.
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24. Elternarbeit mit reisenden Berufsgruppen

In alen Bundeséndern regeln Gesetze und Verordnungen die Betelligung von Eltern an
den schulischen Abl&ufen. Eltern sind in Mitwirkungsgremien vertreten und werden in
alle wesentlichen Entscheidungen einbezogen. lhre Mitwirkung erstreckt sich auf ein
umfassendes Recht auf Information, die Diskussion und Verabschiedung von
Grundsétzen, auf die Beteiligung an Entscheidungen und auf die aktive Mitarbeit bei
Veranstaltungen, gegebenenfalls auch im Unterricht. Obwohl sich die Regelungen in den
einzelnen Bunded&ndern unterscheiden, geht es da-rum, dem Elternrecht grof3es Gewicht
beizumessen. Es wird im Rahmen der Schulverwaltungsreform dort noch welter gestérkt,
wo unter dem Stichwort ,,Autonomie von Schule® Entscheidungen, die bisang der
Schulaufsicht oblagen, an die Schule und damit an deren Mitwirkungsgremien delegiert
werden.

Nach Gabriel Krichbaum (vgl. Krichbaum 1998) sind der Elternarbeit acht Rollen
zuzuordnen:

Eltern als Helfer, Sponsoren und Organisatoren
Eltern als Mitwirkende

Eltern as Partner

Eltern a's Gegner

Eltern als Hilfdehrer

Eltern ds Kunden

Eltern a's Egoisten

Eltern ds immer Abwesende

N A~WNE

Allein die Auflistung der o.a. Erscheinungsformen deutet bereits auf die besondere
Herausforderung der Elternarbeit mit reisenden Berufsgruppen hin, da ale acht Rollen
ein aktives und fortdauerndes Miteinander sowie personale Bezlige der Vertrautheit und
das Annehmen des ,Hauses des Lernens® einfordern. Wéhrend die Eltern as die
primaren Erziehungstrager eingestuft werden, wird in unserer Gesdllschaft fir den
Bereich der Bildung primér der Sozialisationstréger ,, Schule® verantwortlich gemacht.
Die Sozidisationstrager beeinflussen undtrittig Uber jeweils ihnen zur Verfligung
sehende Kandle das Verhdten der Kinder, dabel wird die Einschédzung der
Bildungsnotwendigkeit nicht nur durch Inkongruenz sowie Probleme oder Fehler in
einzenen Sozidisationsbereichen, sondern auch durch Inkongruenz zwischen den
verschiedenen Faktoren wesentlich bestimmit.

Neben Konflikten, die sich z.B. aus dem Nebeneinander eines konsequent autoritaren
Erziehungsstiles im Elternhaus und der schulischen Atmosphére sozialintegrativer,
demokratischer Erziehung ergeben, sind vor allem Konflikte im Bereich der Vermittlung
von Werten und Normen =zu benennen. Fir das Zustandekommen von
normabweichenden Einstellungen und Verhalten ist eine viefétige Wechsalwirkung von
Ursachen und Bedingungen aus dem soziologschen Bereich und dem von Erziehung und
Bildung verantwortlich. Studien und Erfahrungen zeigen, dass es nicht ausreicht, wenn
Sozidisationstrager — also Elternhaus, Umwelt, Freunde, Nachbarn, Schule -
gegeneinarder ausgetauscht werden.

Es kommt vielmehr darauf an, eine Zusammenarbeit mit den Sozidisationstragern zu
versuchen, um zu verhindern, dass widersprechende Erziehungseinfliisse nicht andere
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Denkstrukturen und Interpretationen erzeugen und somit weltere Konflikte und
|dentit&tsbriiche provozieren. Dies bedeutet aber nicht, dass Widerspriiche nicht auch
forderlich sein konnen. Deshalb missen ale Personen der Sozidisationstréger, die
unmittelbar an der Erziehung von reisenden Kindern beteiligt sind, versuchen zu einer
Zusammenarbeit zu kommen.

Nach Dieter Heim (vgl. Heim 1977) muss es Konflikte zwischen den Erziehungstréagern
geben, wenn se sich fur ihren Auftrag engagieren. Gegner setzen auf Druck und
Ausspielen von Macht, sie suchen die Auseinandersetzung, die Konfrontation auch unter
Einsatz von Argumenten, die die Person des anderen angreifen und in Frage stellen. Das
konnen und dirfen sich Eltern und Lehrkréfte als Erziener nicht leisten. lhre
Auseinandersetzung geht um Bedingungen, die den ihnen anvertrauten Kindern gelten.
Damit snd de Partner, denen an Kooperation mehr gelegen sein muss as an
K onfrontation.

Obwohl in der Literatur kaum Untersuchungen zu finden sind, die sich mit der Praxis
schulischer Elternarbeit beschéftigen, kann ich anhand eigener Erfahrungswerte die
Feststellung treffen, dass die Haufigkeit der Elternkontakte mit der Abhéngigkeit von der
Schichtzugehorigkeit korreliert. Nach Befragungen und empirischen Untersuchungen
von Baur (vgl. Baur 1972) kann davon ausgegangen werden, dass Elternarbeit sich nur
mit einem Teil der Eltern, ca. 60 % bis 70 %, beschéftigt. Von diesem Tell gehort
aul3erdem der grof3ere den hoheren sozialen Schichten an.

Die Kontekte zwischen Eltern und Lehrern lassen wiederum eine starke Diskrepanz
zwischen individuellen Gesprachen und Gruppenkontakten in Form von Elternabenden
erkennen. Bei Baur (vgl. Baur 1972) gaben nur 9,9 % der befragten Eltern an, mit eéinem
Lehrer gesprochen zu haben, wahrend 66,6 % immer die Gruppenveranstaltungen
(Elternabende) besucht hatten. Die Elternarbeit entpuppt sich diesen Befragungen gemal3
und eigenen Schulerfahrungen zufolge as ein Stiefkind p&dagogischer Tétigkeit.
Unterstellt man weiterhin, dass individuelle Erziehungs- und Schul probleme vorwiegend
in individuelen Gespréchen besprochen werden konnen, Elternabende hingegen
schulorganisatorischen Themen vorbehalten werden, kann man daraus den Schluss
Ziehen, dass sich schulische Elternarbeit in der Praxis Gberwiegend in der Behandlung
solcher, aus der Sicht der Schule wichtiger Themen erschopft. Dazu zdhlen vor allem
Abkldrungen von Modditdten im Zusammenhang mit Schulausfliigen, Schulfesten,
Organisation, Elternwahlen und Einrichtung von Fordervereinen. Nur selten werden
Informationen der Eltern Uber erlasskonforme Unterrichtsinhalte geleistet. Padagogische
Probleme oder schillerbezogene Innovationsansétze werden kaum thematisiert, es werden
vorwiegend Angelegenheiten des Sozialisationstragers Schule vermittelt.

Da die reisenden Eltern zumindest wéhrend der Reisezeiten keinen Bezug zu ener
voribergehend zusténdigen Schule aufbauen kénnen, ihr Interesse sich auch nicht auf die
Erorterung der gegenwértigen Ziele schulischer Sozialisation an einem  bestimmten
Standort beziehen kann, sie aus terminlichen Grinden an den meist abendlich
anberaumten Elternabenden, dem Zeitpunkt der Vorstellungen auf den Festplatzen, nicht
teilnehmen konnen, ist diese beschriebene Form der schulischen Elternarbeit mit
reisenden Eltern nicht tragfahig. Die besondere Aufgabe einer gezielten Elternarbeit mit
Reisenden besteht gerade darin, sich mit den familidren Sozialisationsbedingungen in
Einzelgespréchen zu beschéftigen.
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Eine rein praxisbezogene Betrachtung der schulischen Elternarbeit wéare nicht
Uberzeugend, wenn nicht zumindest stichpunktartig die theoretischen Grundlagen und
Konzeptionen einbezogen und gewichtet wirden. In der Fachliteratur wird grundsétzlich
zwischen einem kompensatorischen und einem emanzipatorischen Ansatz unterschieden.
(Kluge/Schonauer-Jaschinik 1976)

Eine kompensatorische Elternarbeit soll nach Bauerle (vgl. Béuerle 1971) die
Unterschichteltern zZur Ubernahme von gesellschaftlich honorierten,
mittel schichtspezifischen Wertorientierungen, Einstellungen und Verhatensweisen
ermutigen. Die Eltern sollen angeregt werden, nicht nur auf ein gepflegtes
Erscheinungsbild und pinktlichen und regelmdiigen Unterrichtsbesuch zu achten,
sondern auch den eigenen Erziehungsstil kritisch zu reflektieren. Dieser Erziehungsstil
konnte sich nach Auffassung desselben Autors durchaus vom  pédagogischen
Normaverhaten der eigenen Schicht bewusst absetzen. Die Orientierung der
kompensatorischen Elternarbeit geht von der Zielvorgabe aus, das Verhadten von
Unterschichteltern in  Richtung auf en anderes as ,richtig® angesehenes
Erziehungsverhaten zu veréndern Eine kritische Betrachtung dieses Ansatzes |&sst
jedoch bei Benutzung des Begriffes ,schichtspezifisch® den Anspruch
kompensatorischer Elternarbeit fragwirdig erscheinen. Ein als schichtspezifisch
bezeichnetes Verhalten beinhaltet das Versténdnis, dass dieses Verhaten durch eine
Schicht und deren soziotkoromische Bedingungen gepragt ist. Stellen wir zum
Beispiel enen autoritdren Erziehungsstii eines Vaters as ein schichtspezifisches
Verhdten fest, so implizieren wir soziale und 6konomische Bedingungsfaktoren, die
diesen Vater in seinem Werdegang geprégt haben. Die kompensatorische Elternarbeit
hebt auf die Verdnderung nur des Elternverhadtens ab und arbeitet somit nur an den
Symptomen eines sehr komplexen schichtspezifischen Bedingungsfeldes. Auf der einen
Seite versucht kompensatorische Elternarbeit, die Ursache fir bestimmte
Verhadtensweisen der Kinder anzugehen, auf der anderen Seite betreibt sie in Bezug auf
Elternverhaten eine Symptombehandlung, ohne die Bedingungen fir ein Verhalten zu
bericksichtigen. Es darf diese weiterhin gebréuchliche Form der Elternarbeit
hinsichtlich der Effektivitdt, ndmlich kompensatorische Ziele zu erreichen,
grundsétzlich — insbesondere aber bezogen auf reisende Eltern — als wenig geeignet
bezeichnet werden. Unterschiede in der sozialen Kompetenz ,, sprachlicher Ausdruck —
und Mitteilungsfahigkeit® sowie Erfahrungswerte mit der Einrichtung Schule
zwischen Unterschichteltern einerseits, Mittelschichteltern und selbstbewussten
Lehrkréften andererseits machen das Umsetzen der Veranderungss und
Optimierungsabsichten aulierst schwierig.

Fur die reisenden Eltern trifft die Beschreilbung von Frohn (vgl. Frohn 1997) zu: ,Die
entfremdete Gesamtsituation macht diese Eltern sprachlos und deshab nach auf3en hin
desinteressiert und apathisch.” Der emanzipatorische Ansatz der Elternarbeit wird nach
Preud (vgl. Preud 1972) ds Hilfe zum Durchschauen gesdlschaftlicher
Abhangigkeitsverhdltnisse verstanden, die Lehrer, Schiler und Eltern in einen
gemeinsam bestimmten Prozess einbezieht, der zur Aufhebung nicht durchschauter
Abhangigkeitsverhditnisse, die die bisherige Beziehung zueinander bestimmt haben,
fiihren soll. In der ElternLehrer-Beziehung sollen Vorurteile, Angste und Lernbarrieren
abgebaut und gemeinsame Formen demokratischen Lernens und solidarischer
Konfliktbew&tigungen angestrebt werden. Die insbesondere in Schaustellerkreisen und
Zirkusunternehmen zu hbrende Auferung ,,Die Schule verdirbt mir nur mein Kind*“ wéare
als Ansatz fir das Aufdecken der Abhangigkeit bzw. Bedingtheit des Verhatensaller am
Erziehungsprozess beteiligten Personen zu betrachten.
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Das Zid der emanzipatorischen Elternarbeit ist Selbstbestimmung — Statt
Fremdbestimmung und Selbstbewusstsein statt Schuldbewusstsein. So sehr dieser Ansatz
auch zu begrifen ist, so sehr fehlen in der Literatur und in der Praxis konkrete
Vorschldge fur die Umsetzung. Fir reisende Eltern it es wenig hilfreich, die
Wirklichkeit in Kategorien einzuteilen und als Geflige abhangiger Variablen darzustellen.
Den Eltern, deren Kinder sich zwangdaufig schon aufgrund des sténdigen Ortswechsels
in besonderen Problemlagen befinden, kann man wohl kaum mit schichtspezifischen
Orientierungsmustern und Handlungsdispositionen eine Hilfe anbieten. Ihnen hilft auch
das Durchschauen gesellschaftlicher Abhangigkeitsverhdtnisse und die Einsicht in
Verénderungsnotwendigkeiten wenig, wenn nicht aus dieser Analyse heraus Strategien
entwi-ckelt werden, die von konkreten, sténdig prasenten Ansprechpartnern auch in die
Tat umgesetzt werden kénnen.

Wenn man das Verhalten von relsenden Kindern hinsichtlich eines regelmaliigen
Schulbesuchs andern will, muss man sich um ene Verhaltensdnderung der im
erzieherischen Bedingungsfeld tétigen Personen bemihen. Nach Weinert (vgl. Weinert
1976) bezeichnet man sowohl im vorwissenschaftlichen wie im wissenschaftlichen
Sprachgebrauch solche Verhaltensanderungen, die ganz oder tellweise as Folge
vorausgegangenen Verhaltens erklért werden, as Lernen. Geht man also davon aus, dass
Uber Elternarbeit Lernen stattfindet und as Lernziel ein verandertes Elternverhalten gilt,
erhédlt die Elternarbeit mit der reisenden BevOlkerung eine didaktische Dimension.
Betrachtet man die bereits dargestellten Konzeptionen von Elternarbeit unter dem
didaktischen Aspekt, so fuhrt ein am kompensatorischen Ansatz orientierter Lehrer
Elternarbeit mit dem Lernzid der Ubernahme von gesdlschaftlich honorierten,
mittel schichtspezifischen Wertorientierungen, Einstellungen und Verhatensweisen
durch.

Die emanzipatorische Elternarbeit musste ihre Inhalte so wéhlen, dass sie in einer
didaktischen Anayse als geeignet erscheinen. Elternarbeit mit Reisenden bezieht sich
jedoch nicht auf Schichten mit ihren soziokulturellen Bedingungen, sondern auf konkrete
Familien unterschiedlichster Schicht und Prégung. Sie alle haben eines gemeinsam:
schulpflichtige Kinder, die den Schulort standig wechseln mussen. Diese Eltern
missen sich taglich mit dem Problem der Beschulung ihrer Kinder auseinander setzen
und sind somit selbst Teil dieses Problems geworden. Wenn man unter Verzicht auf eine
Kategorisierung die betroffenen Eltern as Personen oder Subjekte bezeichnet, kann man
einen ersten Schritt zu einer reditétsnaheren und sich an den Problemen der Betroffenen
orientierenden Betrachtungsweise von Elternarbeit machen. In diesem Zusammenhang
ist der Gebrauch des Wortes ,, Subjekt” als Synonym fir ,, Person® zu verstehen.

Syntaktisch betrachtet, ist das Subjekt im Gegensatz zum Objekt as handelnde, aktions-
und resktionsféhige Person zu definieren. Unter diesem Ansatz muss Elternarbeit so
verstanden werden, dass die Inhate oder Teile der Inhalte von den Subjekten selbst
bestimmt werden. Nach Rogers (vgl. Rogers 1977) Pramisse, ,,dass der Mensch im
Grunde ein vertrauenswirdiger Organismus sei* und der Auffassung ,,Der Mensch hat
eine angeborene Tendenz zur volligen Selbstentfaltung” kann man den Schluss ziehen,
dass Elternarbeit primér die Eltern in deren Zielen unterstiitzen muss. Konsequenterweise
mussen die schulische Elternarbeit, die Betreuung und Beratung reisender
Bevolkerungsgruppen auf Wertschétzung und Unterstiitzung schulischer Arbeit abzielen.
Rogers vertritt die Auffassung, dass das Individuum im Mittelpunkt der Betrachtung
stehen muss, und nicht das Problem. Die Inhate sind die Subjekte selbst und sie erdffnen
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die Mdoglichkeit der personlichen Entfaltung. Unter dieser Betrachtungsweise wirden
Eltern nicht die Rolle von Objekten einer von Lehrern bestimmten Elternarbeit
annehmen. Nicht die Probleme, die sich dem Lehrer unter eigenem Blickwinkel
darstellen und an Normen angepasst werden konnten, sind as Teilaspekte ener
Gesamtpersonlichkeit und einer komplexen Situation zum Inhalt der Elternarbeit zu
machen, sondern alles, was die Eltern der reisenden Schiiler betrifft oder betroffen macht.
Dieser Ansatz kann in der Redlisierung nur eine andere Form der Présenz von Lehrern
und Schule bedeuten, namlich eine Organisationsform der Begleitung.

Uber das aktuelle Probleml dsungsverhalten hinaus kénnen so, da es seine Motivation aus
den Bedirfnissen der Betroffenen bezieht und aufgrund der Selbstbestimmung des
Lernprozesses den Fahigkeiten der Subjekte Rechnung tragt, ein Lernen, ein
konstruktives Miteinander und vor allem ein Lernvorgang in Gang kommen. Rogers (vgl.
Rogers 1977) bezeichnet diese Form des Lernens als signifikantes, bedeutungsvolles,
»auf Erfahrung beruhendes Lernen® und benennt fUnf Faktoren, die im Zusammenhang
mit Elternarbeit relevant sind. Zundchst ist fir das signifikante Lernen von Bedeutung,
dass es selbst initiiert wurde, sogar dann, wenn der Antrieb oder der Reiz von auf3en
herrihrt. Den reisenden Eltern kann bel vielen Gelegenheiten gezeigt werden, dass es
sch lohnt, sich mit schulischer Bildung zu beschéftigen, indem jeder auch noch so kleine
Erfolg der Kinder den Eltern gegeniiber herausgestellt wird und die Eltern in die
Erfol gserlebnisse enbezogen werden. Den Eltern muss die Moglichkeit gegeben werden,
andere Verhdtensweisen zu erfahren, zu verstehen, zu entwickeln, zu erproben. Des
Weiteren muss Lernen ein personliches Engagement einschliel3en — , die ganze Person
seht sowohl mit ihren GefUhlen as auch mit ihren kognitiven Aspekten im
Lernvorgang® (vgl. ebd.). Die schulische Entwicklung kann zu einem realen Anliegen
der Eltern werden, wenn konkrete Erfahrungen mit der Lernwelt Schule erkennbar
Freude, Spald und personliche Tellnahme audtsen. Rogers (vgl. ebd.) vertritt die
Auffassung, dass Lernen den ganzen Menschen durchdringt und somit das Verhdten, die
Einstellungen und somit die Personlichkeit des Lernenden verandert. Erfahren Eltern mit
ihrer ganzen Personlichkeit das Erziehungsverhalten, so werden sie selbst ein Teil und
Inhalt des Lernens. Insofern kann das Verhalten der Eltern durch den Lernprozess
nachhaltig verandert werden. Das signifikante Lernen beinhaltet eine Selbstbewertung
durch den Lerrenden, der weil3, ob es sein Bedurfnis trifft oder ob seine Unwissenheit
abgedndert wurde. Diese Selbstbewertung driickt sich im Ausmald der Zufriedenheit in
der Beziehung zwischen Elternhaus und Schule aus, so dass im positiven Fall deutliche
Fortschritte auf dem Weg der vertrauensvollen Kooperation zu verzeichnen sind.

Als das wesentlichste Merkmal des Lernens bezeichnet Rogers (vgl. ebd.) die
Sinnhaftigkeit. Das Lernen und die Elternarbeit durfen nicht vom Alltag der Reisenden
losgel 6t werden, sie missen altagliche Sorgen, Probleme und Geschehnisse beinhalten.
Die Zusammenarbeit mit reisenden Eltern muss zu einem sinnvollen Bestandtell ihres
Lebensbereiches werden. Ein wesentlicher Gesichtspunkt einer subjektbezogenen
Elternarbeit ist die Schaffung einer auch padagogisch ermutigenden Atmosphére. Als
notwendige Bedingungsfaktoren nennt Rogers (vgl. €bd.) das Rea-Sein, die
Transparenz, das Akzeptieren, Antellnehmen und Wertschdtzen. Neben dem
Aussprechen auch von negativen Gefuihlen durch den Lehrer miissen Htern merken, dass
auch sie ihre Gefuihle leben und mitteilen dirfen. Nur dann, wenn Eltern splren, dass sie
in ihrer Hgenart angenommen werden, besteht Gberhaupt die Mdglichkeit, mit ihnen
in den Dialog zu treten. Eine positive Zuwendung versetzt den Lehrer in die Lage, auch
wenig erfreuliche Sachverhate so mitzuteilen, dass die Gesprachspartner sich weder
verletzt noch in ihrer Personlichkeit beurtellt fihlen. Ein einfihlendes Verstdndnis als
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weiterer Faktor manifestiert sich in verbalen AuRerungen und im Bemiihen, die Eltern
und deren Standpunkt zu verstehen.

Die Tatsache, dass ein unregelmaliger Schulbesuch stattfindet, darf keineswegs as
Desinteresse  oder Bildungsunwilligkeit thematisert werden, sondern it vom
Blickwinkel der Eltern zu betrachten, die oft existentielle Griinde haben, das Schulkind
gelegentlich nicht zum Unterricht zu schicken. Die reisenden Eltern fur schulische
Anliegen zu interessieren, setzt voraus, dass sich die Schule auch fur ihre Probleme
interessiert. Eine stuations- und subjektbezogene Elternarbeit im Bereich der reisenden
Bevolkerung kann nur as Schliissel fur schulische Bildung verstanden werden und
schliefd die séchliche, organisatorische und personelle Forderung ein, in alen Formen der
Zusammenarbeit, auf allen Ebenen und mit allen zur Verfligung stehenden Mitteln eine
Atmosphére des Vertrauens, der Transparenz und des Verstandnisses zu schaffen. Nur so

kann ein Umfeld geschaffen werden, welches reisenden Eltern ein signifikantes Lernen
im Interesse ihrer Kinder ermdglicht.
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25. Paradigmenwechsdl bel reisenden Kindern als Denkansatz

Die Uberwindung der Vorstellung, dass der durch Reisetétigkeit bestimmte
Lebenswandel letztlich hinsichtlich der Ausbildungschancen ein unverdnderbarer
Defekt im Zusammenhang mit den Leberschancen sei, beinhaltet eine algemeine
Veranderung in den Denkvorstellungen. Der permanente Schulwechsel wird
moglicherweise vorschnell as Indiz fir einen bleibenden Defekt hinsichtlich
schulischer Bildung, Intelligenz und Charakter und zugleich as Begrenzung fir
jegliche Art von Erziehung und Foérderung eingestuft. Eine Einschézung, ene
Prognose der Entwicklungsmoglichkeiten kann letztlich unter Hinweis auf die Haufigkeit
des Schulwechseals nicht aussagekréftig abgesichert werden. Ein Paradebeispid dafir,
wie be der Akzeptanz der vidfdltigen umweltbedingten Lerneinflisse reale
Entwicklungschancen von Individuen gegeben sind, ist die verénderte Sichtweise der
Entwicklungsmoglichkeiten von Menschen mit  Behinderungen. Durch ene
Veranderung des Blickwinkels und die Beachtung eindeutig vorhandener
Entwicklungspotentiale, die durch die Reisetétigkeit hervorgerufen und standig
verstarkt werden, kann die Personlichkeitsentwicklung des Einzelnen sich sehr positiv
vom , Ublichen Standard“ abheben und deutlich ekennbare Potentiale zeigen, die
haufig nicht in den schulischen Lernzielformulierungen enthalten sind; dieses bezieht
sich insbesondere auf Motorik- oder soziale Quotienten. Die Behindertenpadagogik hat
im Zuge der Umsetzung des Integrations- und Normalisierungsgedankens Abschied von
der Annahme genommen, dass durch ene wetere standige Optimierung der
diagnostischen und klassifikatorischen Modelle der Psychologie quas automatisch auch
ein Fortschritt in der Entwicklung der Forderung von Menschen mit Behinderungen zu
erzielen .

Dieser Grundansatz in der Sonderpadagogik lief3e sich auf die schulische Betreuung von
reisenden Kindern insofern tbertragen, as sich die Beschrelbung und Feststellung von
Defiziten hin zur Akzentuierung individueller Kompetenzen unter spezifischen
Umweltbedingungen  wandeln  muisste.  Aus  Defekt-, Schédigungs-  oder
Differenzangaben sind bekanntlich keine praktikablen Interventionsstrategien im
padagogischen Bereich abzuleiten. Die schulische Betreuung der reisenden Kinder
erfordert vehemente Verdnderungsnotwendigkeiten mit dem Ziel einer stéarker
individuell orientierten Kind-Umfeld-Beriicksichtigung. Erst aus dem systemischen
Denken — aus dem Verstéandnis der Lebenssituation, der Entwicklung der reisenden
Kinder und der Umwelt- und Familienstrukturen — kann ene umfassende
ganzheitliche Forderung dieser Schiilergruppe gelingen.

Das Konzept des Lemnens in dterss und lernhomogenen Gruppen ist unter den
beschriebenen Erfordernissen zugunsten von Lernprozessen aufzugeben, die stérker auf
Interaktion, Kooperation und Individualisierung sowie auf enge Einbindung der Eltern
abheben. Die Konsequenz dieser Vorstellung Iasst fur reisende Kinder keine Schulen
als Grof3system organisierter Lernprozesse zu, keinen standigen Vergleich mit fiktiven
und realen Lerngruppen, keine quantitativen Leistungsmessungen, sondern hebt auf
individuelle Veranderungen unter dem Einfluss einer individuell angepassten
Intervention ab.

Die Hinwendungen zu den konkreten Lebenswelten, die Mitgestaltung dieser

L ebenswelten Uberlassen dem reisenden Schiiler die Welt, die er tétig eingreifend konkret
planend mitgestalten kann und will.
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Bei diesen Uberlegungen werden zunehmend Schulsysteme in ihrer Organisation mit der
Annahme, dass Kinder je nach unterschiedlichen Entwicklungspotentiadlen im Rahmen
dieses Potentials vorhersagbare Lebendéufe nehmen, tiefgreifend in Frage gestellt. Das
deutsche Schul-system wird sich insbesondere bel der Gruppe der Relsenden von dem
Konzept einer durch Wachstum und Reifung bestimmten Entwicklung im Rahmen
vorherbestimmbarer Grenzen verabschieden und Organisationsformen anbieten miissen,
die lebendange individuelle Entwicklung im Rahmen spezifischer Lebens- und Umwelt-
Einheiten — ndmlich die Kind-Umfdd-Entwick-lung — im gesellschaftlichen Rahmen
Zul&sst.

Alltagsfragen, Alltagserfahrungen und Lebensprobleme, die Schiler mitbringen, miissen
die Lerngituationen in stérkerem Male mitbestimmen, sie redlitdtsnéher werden lassen. In
diesen Kontext sind die Erfahrungen, Erlebnisse und Kompetenzen der reisenden Kinder
einzuordnen und zu gewichten. Selbst verantwortetes und selbst gestatetes Lernen setzt
den Erwerb enes Repertoires von individuelen Fahigkeiten voraus. Als
Lernkompetenzen werden diese mit Vor-erfahrungen und biographischen Denkmustern
verbunden und Bestandtell des Handlungsrepertoires einer Person.

Es ist unbestritten, dass Schulbildung die notwendige Grundlage schaffen, nicht aber ein
Ersatz fir lebendanges Lernen sein kann. Der Verwels auf die Notwendigkeit, wahrend
des gesamten Lebens zu lernen, gibt aber kein Argument zur Entlastung der Schule her.
Im Gegenteil: Die in der Schule aufgebaute individuele Wissens- und
K ompetenzgrundlage bestimmt weitgehend, wie im Laufe des Lebens mit einer gewissen
Wahrscheinlichkeit weitergelernt werden kann. Im ,Haus des Lernens’ muss deshab so
gelernt werden, dass nicht nur vorrangig auf Prifungen, Abschllisse und Berechtigungen
hingearbeitet wird, sondern das Lernen as eine das Leben insgesamt tragende
individuelle und sozia orientierte Befahigung eingelbt und verstanden wird.
Lebendanges Lernen ist in einer Gesdlschaft, in welcher der Einzelne sich immer
rascher verandernden Anforderungen ausgesetzt sieht, eine Uberlebensnotwendigkeit. Es
schafft die Grundlage fur personliche Gestaltungskraft und Lebenszufriedenheit und fir
die Mitgestdtung der Gesdllschaft unter Einbeziehung eigener Wertschatzungen und

L ebensperspektiven.

Die Schuleist ein Stiick Leben, das es verantwortungsbewusst zu gestalten gilt und nach
Auffassung der Bildungskommission NRW (vgl. Bildungskommission NRW 1995)
folgende Kriterien erflllen sollte:

Schule d's ,,Haus des Lernens'

ist en Ort, an dem alle willkommen sind, die Lehrenden wie die Lernenden in
ihrer Individuaitdt angenommen werden, die personliche Eigenart in der
Gegtdtung von Schule ihren Platz findet;

ist ein Ort, an dem Zeit gegeben wird zum Wachsen, gegensaitige Riicksichtnahme
und Respekt voreinander gepflegt werden;

ist ein Ort, dessen Raume enladen zum Verweilen, dessen Angebote und
Herausforderungen zum Lernen, zur selbsttétigen Auseinandersetzung locken;

ist en Ort, an dem Umwege und Fehler erlaubt sind und Bewertungen as
Feedback hilfreiche Orientierung geben;

ist ein Ort, wo intensiv gearbeitet wird und die Freude am eigenen Lernen wachsen
kann;
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ist ein Ort, an dem Lernen ansteckend wirkt.

Eine so ausgerichtete Schule wird auch digenigen Kinder ,anlocken”, die dem
Schulbesuch aus diversen Griinden eher ablehnend gegenlberstehen, aber ihre Pflicht
erfullen missen.

26. Schlussbemerkung und Schlussfolger ungen

Ermutigende Beispiele hinsichtlich der Wertschétzung schulischer Bildung durch
Reisende sind hinreichend bekannt. Nicht wenige Eltern, insbesondere aus der
Berufsgruppe der Binnenschiffer, nehmen die hohen Kosten der Internatsbeschulung auf
sich und nutzen jede Gelegenheit, an den Wochenenden ein geordnetes Familienleben
trotz Bewdtigung von z.T. langen Fahrtstre-cken zwischen Internat und Liegeplatz zu
organiseren. Der Reiserhythmus anderer Berufsgruppen sowie deren Lebensrhythmus
mit Abend-/Nachtvorstellungen erfordern ein hohes Mald an Disziplin, um
beispielsweise die Kinder morgens punktlich zur Schule zu schicken. Darlber hinaus
sind trotz erschwerter, hinlanglich dargestellter Rahmenbedingungen sémtliche Aufgaben
der sesshaften Eltern schulpflichtiger Kinder wahrzunehmen. Zur Erleichterung der oft
schwierigen Kontaktaufnahmen mit viden Schulen an unbekannten Standorten kann
nicht nur das prasente Schulblro dienlich sein, sondern auch ,Elternfatblétter”, die
wichtige Hinweise zum Abbau der mannigfaltigen Schwierigkeiten enthalten. Beispiele
dafur sind in der Anlage auf den Seiten 83-96 auffindbar.

Die dargestellten Konzepte der ,,Begleitsysteme” und der ,, Ankopplungssysteme® sind
als Bestandteile einer sich entwickelnden internationalen Zusammenarbeit mit dem
Ziel der Optimierung zu verstehen.

Formale Voraussetzungen fir eine den ,,Menschen auf der Reise* gemél3e Beschulung
mUssten folgende sein:

1.  Anekennung und Forderung mitreisender Schulen,

2.  Betreiben von mobilen Schulen in staatlicher Verartwortung,

3 Schaffen von Voraussetzungen fir einen kontinuierlichen Schulbesuch wahrend
der Wintermonate in stationéren Schulen,

4.  Einrichtung und finanzielle Unterstiitzung von Internatsschulen in besonderen

Ausnah meféllen,

Entwicklung von Curricula, die den kulturellen Besonderheiten der ,, Menschen

auf der Reise” Rechnung tragen,

Intensivierung der Betreuung der Kinder im Falle des sténdigen Schulwechsels,

Entwicklung von Konzepten eines Fernstudiums mit Betreuung,

Bereitstellung von UK -Techniken mit Lernprogammen,

Zusammenarbeit mit reisenden Eltern a's Partner,

0. das,HausdesLernens' muss fur alle gedffnet werden —auch fir Reisende.

o

RN

Im Ergebnisist der Anspruch der Reisenden auf schulische Bildung einzubinden in die
Diskussion um notwendige Reformansétze in der Schule, die in der aktuellen Pragung
keine Moglichkeit der Betreuung Reisender in zufrieden stellender Weise anbieten
kann. Unter Einbeziehung der Veranderungen der Institution Schule durch Reformen,
so zum Beispiel in Richtung Ganztagsschule und interkultureller Bildung, gibt es
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durchaus berechtigte Hoffnung, dass auch Reisende eine Bildung im dargestellten
Sinne erfahren und Lenen im ,Haus des Lernens' as Grundlage fur die
Identitétsfindung und -pflege bei durchaus vielfédtigen kulturellen Unterschieden
stattfindet. Eine modellhafte Ldsung der in dieser Abhandlung dargestellten
individuellen Bedurfnisse kann es aufgrund der sehr unterschiedlichen Rahmen und
L ebensbedingungen der Reisenden nicht geben.

Dennoch: Das auf der Sdete 156 in de Zusammenschau aufgelistete
Organisationsgefiige nimmt gerade auf den oben dargestellten Sachverhalt des Reisens
in divergierenden Formen Rucksicht. Als zu bindelndes Netzwerk sind unter
Einschluss von Sensibilisierung der Bildungstrdger und der vor Ort téatigen Pédagogen
tragfahige Systeme landesweit zu konzipieren, die Kontinuitét, Verlasslichkeit,
Vertrautheit und personale Akzeptanz als Grundelemente des Lernens ermdglichen.
Schule muss im Rahmen der Profilbildung auf die Zielgruppe zugehen, auf dem
Festplatz présent und bereit sein, auch sozial padagogisch zu wirken.

Trotz aler Hemmnisse und zusétzlichen Aufgaben geht es um eine lohnenswerte
Herausforderung:

,Der Geist des Menschen ist kein GefaR3, das geflllt, sondern ein Feuer, das
entfacht werden will.* (Plutarch)
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