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Abstract — Globalisierungsvorstellungen von angehenden Politik-

lehrkraften — eine empirische Studie

Die Dissertation untersucht Vorstellungsbildungen angehender Po-
litiklehrkrafte im Gegenstandsbereich globaler Transformations-
prozesse. Die empirische Erhebung der Vorstellungen erfolgt Gber
eine vorgeschaltete Fragebogenerhebung und daran anschlieende
problemzentrierten Interviews. Im theoretischen Teil wird der for-
male Adaptionskontext untersucht, in dessen Rahmen sich ange-
hende Politiklehrkrafte Vorstellungen tber Globalisierung poten-
tiell bilden. Es werden hierbei begriffs- und erkenntnislogische As-
pekte des Gegenstandes behandelt, welche auf die Bedingungen der
Wissensproduktion in verschiedenen gesellschaftlichen Teilberei-
chen und deren diskursive Konsequenzen verweisen. Ein komple-
xer Gegenstandsbereich und popularisierte Diskurse treffen hier
aufeinander und stellen die Disziplin der Politischen Bildung vor
eine zweifache Herausforderung, indem einerseits der realempiri-
sche Globalisierungsprozess, andererseits die im Gefolge rasanter
gesellschaftlicher Veranderungen enorm relevante diskursive Rea-
litdt betrachtet und handlungspraktisch konzeptualisiert werden
missen. Die vorgefunden Vorstellungsbildungen der angehenden
Politiklehrkrafte werden vor diesem Hintergrund gespiegelt. Es
zeigt sich hierbei ein enormer Bedarf an Orientierung in dem hoch-
komplexen, weitlaufigen Gegenstandsbereich, dem die politische
Bildung aufgrund des unsicheren, kontroversen bezugswissen-
schaftlichen Wissens vornehmlich durch eine systematische, refle-
xive Vermittlung der gegenstandlichen, diskursiven und subjektiv-

lebensweltlichen Erkenntnisbedingungen begegnen sollte.

Schlagworte: Globalisierung, Vorstellung, Politische Bildung

The studies main focus lies on the preconceptions of ongoing teach-
ers in the field of globalization and the process of global transfor-

mation. It is led by an empirical access including an open
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questionnaire and problem centred interviews. The theoretical part
focusses on aspects of the conceptual, scientific, discursive and en-
vironmental dimension of objectivations in the field of globalization
and the main formal conditions under which students build up their
preconception. Though the scientific treatment of this object meets
specific difficulties and limitations, the discursive treatment in sev-
eral parts of discourse production has to cope with even stronger
biasing influences. Political education is therefore confronted with
an uncertain or at least limited view of social sciences on the empir-
ical reality of globalization, on the other hand it has to deal with a
discursive reality which involves students in a way that has to be
seen critically in regard to the task they have to do in the nearer
future. The findings are reflected on the adaptational background
and they are furthermore confronted with professional require-
ments in the treatment of the object. This visualizes a big need in
orientation, which could be served by educating a higher level of
conceptual, objectional, discursive knowledge and self reflection in
the field of global transformation.

Keywords: globalization, preconception, political education
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1. Einleitung

Globale Transformationsprozesse verandern unsere gesellschaftliche
Realitat in vielfacher Weise und sind damit auch fur die politische Bil-
dung in hohem MaRe relevant. Die UN-Dekade fir eine nachhaltige
Bildung von 2005-2014 belegt eine enorme Anstrengung, diesen Ge-
genstandsbereich im Rahmen von Bildungsprozessen fassbar zu ma-
chen, um Lernende auf ein Leben in einer sich globalisierenden gesell-

schaftlichen Wirklichkeit vorzubereiten.

Wesentlich ist bei dieser Anstrengung zunéchst die Frage: Was ist Glo-
balisierung? Da es sich um einen teils offenen, jedoch aulRerordentlich
komplexen Prozess handelt, der in seiner Wahrnehmung in hohem
MafRe orts-, zeit- und perspektivgebunden ist, bleibt diese Frage immer
ein Stuck weit unbeantwortet. Auch ist der Begriff der ,,Globalisierung™
nur schwer prazise zu definieren. Wie kdnnen Vermittlungsbemihun-
gen einer politischen Bildung im Gegenstandsfeld Globalisierung auf
diesem grundsétzlich briichigen wissenschaftlichen Fundament Uber-
haupt eine hinreichende eigene fachliche Substanz und wissenschaftli-
che Tragféahigkeit aufbauen? Dieser zentrale Problemkomplex wird hier
nicht aufgelost werden kdnnen, aber er wird als eine Bedingung im
Adaptionskontext der Vorstellungsbildung entfaltet und in Hinblick auf

die empirischen Ergebnisse reflektiert werden mussen.

Nicht unwesentlich fur das Vorhaben, die Lernenden auf eine sich
transformierende Gesellschaft vorzubereiten, bisweilen jedoch zu we-
nig beachtet, ist die Rolle der Lehrkraft. Sie steht nun vermittelnd ei-
nerseits einer grof3en, facheriibergreifenden Fille von globalisierungs-
relevanten Theorien, Materialien und Konzepten gegentber, anderer-
seits, in ihrer Rolle als Birgerin oder Biirger, einer zunehmend kom-
plexeren, nach tberkommenen Urteilsmalistdben uneindeutiger wer-
denden gesellschaftlichen Realitét, in der auch sie sich fragend und tas-
tend zurechtfinden muss. Welchen Weg schlagen angehende Lehrkrafte
dabei ein, welche gegenstandlichen Erfahrungen machen sie auf ihrem

Weg und welches Verstandnis von Globalisierung kennzeichnet in der
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Folge die Auffassungen angehender Lehrkrafte kurz vor der Aufnahme
ihrer professionellen Téatigkeit? Ist im Zuge der Ausbildung eine ge-
wisse professionelle, reflexive Kanonik erkennbar oder berwiegen

personliche, subjektive Elemente in den jeweiligen Sichtweisen?

Die hier vorliegende Untersuchung will die Perspektive der angehenden
Lehrenden auf den Gegenstandsbereich Globalisierung nachvollziehen
und eine empirische Bestandsaufnahme der Vermittlervoraussetzungen
bieten, die letztlich auch die fachliche Diskussion um eine adéquate Im-
plementierung des Gegenstandes im Rahmen der Lehramtsausbildung

bereichern konnte.

Die Untersuchung wird dabei in Kapitel 2 zunéchst in ihrem grundle-

genden Aufbau und Anliegen beschrieben und fachlich verortet.

Die theoretische Vorarbeit dieser Arbeit strukturiert sich entlang des
Adaptionskontexts der untersuchten Personen (Kapitel 3.1). Auf inhalt-
lich-sachlicher Ebene ist dabei grundsatzlich zu fragen, welcher Gegen-
stand Uberhaupt adaptiert werden soll und in welchem Verhéltnis dieser
zu dem begrifflichen Werkzeug steht, mit dessen Hilfe diese Realitét
fassbar, kommunizierbar gemacht wird. Welcher Art ist der Gegenstand
grundsatzlich, welcher Art der sprachliche und erkenntnislogische Um-
gang (Kapitel 3.1.1)?

Globalisierung ist kein Begriff, bei dessen Gebrauch keine weiteren
Fragen bestehen bleiben, im Gegenteil, die von ihm bezeichnete Reali-
tat ist komplex, und alles andere als eindeutig und damit entsteht Kla-
rungsbedarf, aus dem heraus die diskursive Ebene des gegenstandlichen
Umgangs in den Fokus rickt. Die Wissenschaft mit ihren vielféltigen
Disziplinen und ihren je eigenen, fachspezifischen Gegenstandsentwiir-
fen, die Wirtschaft, die Politik, die Medien, aber auch die Bdrger in
ihrer alltdglichen Lebenswelt reduzieren diese komplexe Realitét auf
ihre Weise, grenzen gedanklich, operativ ein, was eigentlich entgrenzt.
In diesem Sinne werden als Teil des Adaptionskontextes, des Hinter-

grundes, auf dem die Vorstellungsbildung der angehenden Lehrkrafte



stattfindet, verschiedene Filter- und Zugriffslogiken in den Blick ge-
nommen (Kapitel 3.1.2).

Nachdem der grundlegende diskursive Adaptionskontext geklart
wurde, ist zu fragen: Wie sieht der fachspezifische Aneignungskontext
der angehenden Lehrkraft im Gegenstandsfeld aus? Zunachst wird da-
fir ein Blick auf die fachwissenschaftliche Debatte gelenkt: Wie gestal-
tet sich der Globalisierungsdiskurs in der zentralen sozialwissenschaft-
lichen Bezugswissenschaft (Kapitel 3.1.3)? Danach werden gegen-
standlich einschlagige fachliche Ansdtze betrachtet (Friedenspédago-
gik, Entwicklungspolitische Bildung, Umweltbildung und Bildung fiir
eine nachhaltige Entwicklung, Globales Lernen, Historisch-Politisches
Lernen), welche Angebote stellt das Fach jenen, die in kurzer Zeit mit
diesem Gegenstand vermittelnd vor die Klassen treten, potentiell zur
Verfligung (Kapitel 3.1.4)? Kapitel 3.1.5 restimiert noch einmal die

zentralen Punkte der vorangegangenen Ausfuhrungen.

In Kapitel 3.2 wird abschlieBend auf den Forschungsstand in Hinblick
auf die Vorstellungsvoraussetzungen auf der Ebene der gegenstandli-

chen Vermittlung eingegangen.

Es folgt die Darstellung des hier unternommenen methodischen Zu-
griffs auf die Perspektiven der angehenden Lehrkrafte in Kapitel vier.
Dieser gliedert sich in zwei Phasen, wobei zun&chst das Vorstellungs-
feld mittels offener Fragebdgen in der Breite erfasst und logographisch
verdichtet abgebildet wird (Kapitel 4.1). Hier geht es darum, einen ers-
ten systematischen Uberblick Uber eine héhere Anzahl von Féllen zu
erhalten, das Vorstellungsfeld in Form von quantifizierbaren, induktiv
gebildeten kategorialen Vorstellungselementen verdichtend zu erfassen
und darzustellen. Derart liefert die logographische Voruntersuchung
empirisch fundierte Hinweise flr die Gestaltung des folgenden, tiefer-
gehenden Zugriffs auf die Perspektiven der angehenden Lehrkréfte im

Rahmen von Problemzentrierten Interviews (Kapitel 4.2).

Die Darstellung der Ergebnisse erfolgt in Kapitel 5. Dem Untersu-

chungsaufbau entsprechend werden hier zuerst die vorgefundenen
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Vorstellungen und deren Verteilung auf Basis der Fragebogenausfiih-
rungen angefihrt (Kapitel 5.1). AnschlieRend werden die Interviewer-
gebnisse préasentiert (Kapitel 5.2), zunachst in Form von ausfihrlichen,
am Originalmaterial ausgerichteten Portraits (Kapitel 5.2.1), gefolgt
von zusammenfassenden Kurzportraits (Kapitel 5.2.2). Die daran an-
schlieBenden Ausfiihrungen zu falliibergreifenden themenspezifischen
Untersuchungsaspekten beenden die Darstellung der Interviewergeb-
nisse (Kapitel 5.2.3).

Im Rahmen des Schlusskapitels werden die empirischen Ergebnisse re-
stimierend vor dem Hintergrund des theoretisch entfalteten Adaptions-
kontextes beleuchtet und in Hinblick auf die Implementierung des Ge-

genstandes im Rahmen der Lehramtsausbildung betrachtet (Kapitel 6).
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2. Fachdidaktische Verortung des Forschungsvorhabens

Das grundlegende Erkenntnisinteresse der hier vorliegenden Arbeit
richtet sich auf Vorstellungen angehender Lehrkréfte im Fach Politik/
Wirtschaft uber Globalisierung. Ziel ist es, ein, wenn auch grundsatz-
lich beschréanktes und exploratives, so doch empirisch fundierteres Ver-
stdndnis der gegenstandlichen Vorstellungen der angehenden Lehren-

den zu erlangen.

Das Vorhaben reiht sich damit ein in eine junge, jedoch wachsende Be-
mihung um den systematischen Einbezug der empirischen Erforschung
der Voraussetzungen bei Lernenden und Lehrenden fur die Strukturie-
rung von Vermittlungsprozessen. Einen komprimierten Uberblick in
diesem Sinne einschlégiger Untersuchungen aus knapp zwei Dekaden
bieten Malte Kleinschmidt und Dirk Lange in der Publikation ,, Empi-
rische Forschungsergebnisse subjektiver Vorstellungen von Lernen-
den. Eine Kartografie* (Kleinschmidt M./ Lange, D. 2016).

Unterschieden wird im Rahmen der Unterrichtsforschung gemeinhin
zwischen zwei Ansatzen - der interpretativen Unterrichtsforschung so-
wie der Rekonstruktion subjektiver Lernbedingungen (Fischer/ Lange
2014, 90 ff). Wahrend im Rahmen der interpretativen Unterrichtsfor-
schungen eher konkrete Lehr-Lern-Interaktionen untersucht werden,
steht bei der Rekonstruktion subjektiver Lernbedingungen die Erfas-
sung der Vorstellungsweisen der Lernenden im Zentrum der Betrach-
tung (ebd., 90f.).

Im Bereich des zweiten Ansatzes, der Rekonstruktion subjektiver Lern-
bedingungen, wird wiederum unterschieden zwischen typologisieren-
den Forschungsanséatzen (z.B. Weieno 1989, Schelle 1995, Schreder
2007) und eben jenen Vorstellungsforschungen, welche im Rahmen der
politikdidaktischen Rekonstruktion getatigt werden (Fischer/Lange
2014, 94 f.). Typologisierende Forschungsabsichten bedtrfen grund-
sétzlich einer recht hohen Fallzahl, um empirische Substanz zu gewin-

nen. Die vorliegende Untersuchung ist der Vorstellungsforschung
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zuzuordnen und versucht gezielt, auch als Anschlussforschung zu den
bereits erhobenen Globalisierungsvorstellung von Schulerinnen und
Schiilern (vgl. Fischer et al. 2016), einen Beitrag zur empirischen Fun-

dierung der politikdidaktischen Vorstellungsforschung zu leisten.

Das Forschungsmodell der politikdidaktischen Rekonstruktion

Das diese Arbeit rahmende Forschungsmodell der politikdidaktischen
Rekonstruktion versucht in einem iterativen Verfahren, empirisch er-
fasste Prakonzeptionen von Lernenden mit fachlich relevanten Lehrge-
genstandskonzepten in Beziehung zu setzen und im Rahmen systema-
tisch evaluierter, didaktisch-gehaltvoller Verbindungen einen geeigne-
ten, effektiven Lehrweg im Gegenstandsfeld zu ebnen (vgl. Lange
2007, 58-63).

Der Anspruch dieser Arbeit besteht dabei nicht in der abschlieRenden
Présentation didaktisch strukturierter Unterrichtssequenzen, der Fokus
liegt auf der empirischen Erfassung der Lernendenperspektive, in die-
sem Fall der Perspektive der Vermittelnden. Dennoch spielen alle Teil-
aufgaben fir die hier vorliegende Betrachtung eine wichtige Rolle. So
wird zundchst eine fachliche Klarung vorgenommen, indem Begriff
und Gegenstandsfeld in ihren grundlegenden Charakteristika erfasst
werden. Eine Zielklarung wird in Form einer Reflexion der Implikatio-
nen des Gegenstandes in Hinblick auf normative Leitbilder von Ansét-
zen der Politischen Bildung unternommen. Dieser schlielit sich eine
strukturierende Analyse von didaktischen Konzeptionen im Gegen-
standsfeld an. Der sich daraus ergebende Problemkomplex bietet den
analytischen Referenzrahmen fir die Untersuchung der Vorstellungen

der angehenden Lehrkréfte und deren Interpretation.
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Das Modell der politikdidaktischen Rekonstruktion

Zielklérung: normatives
Legitimations- und
Bildungspotential der
Lehrintervention/ Steigerung
Demokratiebewusstsein

Didaktische Strukturierung:

pragmatische Strukturierung der konkreten

Bildungsintervention auf Basis der 3

umgebenden Elemente

Lernerperspektive: . Fachliche Klérung: Analyse der
Lernvoraussetzungen rekonstruieren "
Lehrgegenstinde aus

fachwissenschaftlicher Perspektive

Abbildung 1: Das Modell der politikdidaktischen Rekonstruktion (erw. eigene Dar-
stellung nach Lange 2007)

Die politikdidaktisch adaptierte Version der schon zuvor in den natur-
wissenschaftlichen Didaktiken praktizierten didaktischen Rekonstruk-
tion (vgl. Kattmann / GropengieRer 1996) unterscheidet sich dabei
grundlegend durch eine fachspezifische Besonderheit des politischen
Gegenstandes: der Normativitat, der Kontroversitat und der subjekti-
ven, lebensweltlichen, politisch-kulturellen Involviertheit. Der politisch
Bildende kann daher, abgesehen vom Bereich eines einvernehmlichen,
fachlichen und wissenschaftlich abgesicherten Basiswissens, nicht Ent-
scheider sein, Huter der fachlichen Wahrheit, er kann nur ein fairer An-
leiter und Begleiter bei der gemeinsamen, demokratischen Suche nach
einem Weg durch eine kontingente, politische Welt von Widerspri-
chen, Konflikten und Undeutlichkeiten sein. Jemand, der in diesem
Sinne ein grundlegendes Basiswissen, aber auch ein zu demokratischer
Erméchtigung beféhigendes Orientierungswissen zur Verfligung stellt,
jemand, der eine selbstbewusste, demokratische Haltung bei Mitsu-
chenden anregt und fordert. Das fachliche und didaktische Distinktions-
niveau ist also gegenstandsbedingt ein ganzlich anderes als etwa in der
Didaktik der Biologie oder Mathematik.
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Im Grunde sind die Vermittelnden in vielfacher Hinsicht, gerade beim
Thema Globalisierung, selbst Suchende, Lernende, ebenso wie die
Schilerinnen und Schiiler. Denn die Globalisierung ist, wie im Folgen-
den noch deutlicher wird, hochkomplex, in der gesellschaftlichen De-
batte umstritten: Es gibt ein nach bestimmten Kausalitaitsmustern ge-
wachsenes, multidimensionales historisch-empirisches Ist, das sich
ortsabhangig unterschiedlich realisiert, mit anderen Orten interagiert,
zudem ein je nach Betrachtungsstandpunkt vieldeutig interpretierbares
Ist und als solches ein personlich herausforderndes Streitfeld fiir ver-
schiedene, oftmals stark divergierende Plane der Handhabung der ge-
sellschaftlichen Zukunft, wobei die Planungsgrundlage je nach Er-
kenntnisfokus, respektive involvierten politischen Préferenzen, variiert
und des Weiteren auch schon strukturell, aufgrund einer doch unvor-
hersehbaren Eigendynamik des Ph&nomens selbst, recht unsicher ist.
Die im Grunde analytischen Dimensionen der Globalisierung hangen
dabei in unterschiedlicher Weise zusammen, bedingen und beeinflussen
einander. Die Vermittelnden sind also - wie die Schilerinnen und Schu-
ler auch, konfrontiert mit komplexen Transformationsprozessen, deren
kausale Dynamiken und multiple lokal variierende Erscheinungsfor-

men nur schwer begrifflich zu fassen sind.

,, Die politische Bildung ist der Aufgabe verpflichtet, die Prozesse ver-
standlich zu machen, welche die gesellschaftliche Wirklichkeit pragen,
und die nachwachsende Generation zur demokratischen Mitgestaltung
des sozialen Wandels zu befihigen. * (Seitz 2002, 46). Diese Formulie-
rung von Klaus Seitz deutet an, welche Herausforderung sich den Lehr-
kraften und der politischen Bildung in dem hier behandelten gegen-
standlichen Feld Globalisierung stellt, keine leichte Aufgabe, denn so-
wohl die unterschiedlichen fachlichen als auch die gesamtgesellschaft-
lichen Debatten sind fiir die politisch Bildenden kaum in adaquater
Weise zu durchdringen, fachlich zu kléaren, geschweige denn ohne wei-
teres zu vermitteln. Die Debatten sind auf allen Niveaus dynamisch, in
einem fortlaufenden Prozess befindlich. Eine Eindeutigkeit, nach der
wahres, vermittlungswurdiges und falsches Wissen getrennt werden

kdnnten, lasst sich oftmals nicht herstellen.
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Im Fokus der Betrachtung stehen hier die Prakonzeptionen der Lehren-
den. Wie bestimmen sie den Gegenstand ,,Globalisierung“? Mit wel-
chem gedanklichen Werkzeug bewegen sie sich im Vorstellungsfeld

Globalisierung?

Zunachst gilt es jedoch genauer zu erldutern, welche Bedingungen sich
dem Lehrenden uberhaupt stellen, welches der diskursive und fachspe-
zifische Rahmen fir die hier untersuchten Vorstellungsbildungen ist.
Gegenstandlich-begrifflich: Mit welcher Art von Begriff und Phano-
men hat man es Uberhaupt zu tun, welche grundlegenden Charakteris-
tika kennzeichnen das Verhaltnis des Begriffs zu der von ihm zu erfas-
senden Realitat und welche diskursiven Konsequenzen ergeben sich da-
raus (Kapitel 3.1.1)? Formalsoziologisch: Wie wird der Begriff in ver-
schiedenen gesellschaftlichen Teilsystemen (Wissenschaft, Wirtschaft,
Politik, Medien, Alltag) verwendet, zu welchem Zweck, mit welchen
erkenntnistheoretischen und diskursiven Konsequenzen (Kapitel
3.1.2)? Professionspraktisch: Wie gestaltet sich die fachwissenschaftli-
che Debatte in den zentralen Bezugswissenschaften (Kapitel 3.1.3) und
welche fachlichen Konzepte bietet die politische Bildung den angehen-

den Lehrkréften im Lernfeld Globalisierung an (Kapitel 3.1.4)?
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3. Theoretischer Problemaufriss: Adaptionskontext der Vorstel-
lungsbildung

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist eine empirische Bestandsaufnahme
der Globalisierungsvorstellungen angehender Lehrkréfte im Fach Poli-
tik/ Wirtschaft. Es geht dabei um eine moglichst authentische Erfassung
dieser mittels moglichst gering invasiver, steuernder Zugriffsweisen.
Das leitende Gebot in Hinblick auf die methodische VVorgehensweise
ist daher eine relativ weitgehende Zuriickhaltung des Forschers. Nam-
liches gilt in Bezug auf die theoretische Fundierung des VVorhabens. Der
Forscher kann und will hier nicht als objektive, wissende Instanz auf-
treten, die Beschaffenheit der zu untersuchenden Gegenstandlichkeit
selbst lasst dies kaum zu und das konkrete Erkenntnisinteresse verlangt
auch nicht danach. Noch weniger l&sst es die gesellschaftliche Debatte
zu, die sich rund um den Begriff Globalisierung auf den verschiedenen

Teilebenen entfaltet hat.

Globalisierung bezeichnet grundsatzlich ein relativ abstraktes, dulerst
komplexes, transformatives Prozessgeschehen, tiber dessen Entstehung
und dessen Auswirkungen sich vortrefflich streiten lasst. Davon zeugen
die Bibliotheken, die man nach einigen Dekaden mit entsprechend ein-
schlégiger Literatur fillen konnte (vgl. Miiller, R. 2006, 123; vgl. Reh-
bein/Schwengel 2012, 12).

Die diskursive Auseinandersetzung mit diesem Prozessgeschehen er-
streckt sich dabei keineswegs auf den akademischen Bereich, denn das,
was hier mit dem Begriff Globalisierung umschrieben wird, bringt eine
rasante, tiefgreifende Veranderung der Gesellschaft und damit auch der
Lebenswelt der Birgerinnen und Biirger hervor, womit die Thematik
auch fir sie greifbarer wird und bis tief in den 6ffentlichen Diskurs, in
den erlebbaren Alltag hineinreicht, betroffen macht. Die Verénderun-
gen sind real, kommen im Alltag an und es wird darum gestritten, wel-
che Situation uns dort herausfordert und wie damit in Hinblick auf die
Gestaltung der gesellschaftlichen Zukunft verfahren werden soll (vgl.

Muiller, R. 2006, 119). Die Debatte um Globalisierung umfasst damit
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eine kontroverse, prospektive Dimension. Auch fir die politische Bil-
dung handelt es sich somit um einen Gegenstand, der von hoher Rele-
vanz ist (vgl. Hedtke 2014, 51), und in seinen transformativen Auswir-
kungen die Grundvoraussetzungen des Faches selbst verandert und zu
Anpassungen drangt, die die Grenzen des nationalen Bezugsrahmens
uberschreiten (vgl. Sander 20023, 23).

Im Folgenden soll der begriffliche und gesellschaftliche Raum betrach-
tet werden, in dem sich die gegenstandliche Vorstellungsbildung der
zukunftigen Lehrkrafte vollzieht: Mit welchem potentiellen Erfah-
rungsraum konfrontiert der Gegenstand Globalisierung die angehenden
Lehrkrafte, was begegnet ihnen hier als Blrgerinnen und Biirgern (all-
gemeiner Adaptionskontext) und als politisch Bildenden im Besonde-
ren (fachspezifischer Adaptionskontext)?

Eine allgemeine, konstitutive Saule in diesem potentiellen Erfahrungs-
raum ist naturlich die Begrifflichkeit an sich im Verhaltnis zur Wirk-
lichkeit des von ihm bezeichneten Gegenstandes, seine Eigenschaften
in Bezug auf das, was abgebildet werden soll, was an Realitét erfasst
und gesellschaftlich oder professionell handhabbar gemacht werden
soll (Kapitel 3.1.1). Dartiber hinaus bilden seine daraus hervorgehenden
Eigenschaften auf diskursiver Ebene einen fundamentalen Aspekt des
Aneignungsraumes, denn der Diskurs dariiber, was Globalisierung ist,
bestimmt in nicht unwesentlichem Malie die gesellschaftlich wahrge-
nommene Gestalt des Gegenstandes (vgl. Rehbein/ Schwengel 2012,
11). Verschiedene gesellschaftliche Teilbereiche werden deshalb in
Hinblick auf ihre inhdrenten Zugriffsweisen und Filterlogiken befragt
(Kapitel 3.1.2).

Der Adaptionskontext der angehenden Lehrkréfte umfasst dartiber hin-
aus eine fachspezifische Dimension, die sich aus wissenschaftlichen
und handlungspraktischen Aspekten heraus konstituiert: Zur Klarung
dieser fachspezifischen Seite wird zundchst der fur die Politische Bil-
dung zentrale sozialwissenschaftliche Fachdiskurs tiber Globalisierung
betrachtet (Kapitel 3.1.3), in Hinblick auf den fachdidaktischen Adap-
tionskontext wird beleuchtet, welche gegenstandlich relevanten
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Konzepte sich der Lehrkraft im Rahmen ihrer fachlichen Ausbildung
anbieten. Wie strukturiert sich der Bedingungs- und Maoglichkeitsraum
im Gegenstandsfeld Globalisierung fir die angehenden politischen
Bildnerinnen und Bildner (Kapitel 3.1.4)?
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3.1 Globalisierung als diskursive, empirische und fachspezifische Wirk-
lichkeit

3.1.1 Was ist Globalisierung? Begriffs- und erkenntnislogische Dimen-
sionen des Adaptionskontextes

Globalisierung als begriffliches und gedankliches Werkzeug hat ange-
sichts globaler gesellschaftlicher Entwicklungen sicherlich einen not-
wendigen, berechtigten und teils auch nutzbringenden Wert. Davon
zeugt seine bereits jahrzehntelange diskursive Allgegenwart. Doch als
Werkzeug an sich weist es einige Zugriffseigenschaften in Bezug auf
das von ihm inhaltlich Bezeichnete auf, derer man sich bei seinem Ge-
brauch bewusst sein sollte, auch und gerade, wenn globalisierungsbe-
zogene Inhalte Gegenstand der politisch-bildnerischen Vermittlung

werden.

Das, was mit diesem Werkzeug unserem Denken zuganglich gemacht
werden soll, ist dabei grundsétzlich etwas Abstraktes: Die gangigste
und wohl auch recht einvernehmliche Vorstellung von Globalisierung
ist die eines Prozesses der Entgrenzung, des Wegbrechens von bekann-
ten Grenzen (sowie der Herausdifferenzierung neuer Grenzziehungen),
der gegenseitigen Durchdringung, der interaktiv-dynamischen Ver-
dichtung in Raum und Zeit (vgl. Bieling 2019, 7; Rehbein/ Schwengel
2012, 10). Dieses zunachst abstrakt-formale, fliichtig-prozesshafte Ele-
ment muss, um weitergehende Erkenntnis zu generieren, inhaltlich kon-
kretisiert werden: Was wird verdichtet, in welchen Bereichen, durch
welche transformativen Verursachungskomplexe, welche Grenzen fal-
len, welche entstehen, an welchen konkreten Orten, in welcher Form
und Intensitat (vgl. Muller, R. 2006, 83ff.; Rehbein/ Schwengel 2012,
10; Altvater/ Mahnkopf 1999, 28f.)?

Das Begriffswerkzeug trégt also den Gedanken einer historisch diffe-
renziert gewachsenen, interaktiv-dynamischen, multidimensionalen,

expansiv-kompressiven Prozesssystematik an die Realitat heran. Eine
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expansive Kraft, die Grenzen Uberschreitet und dabei raumzeitliche
Verdichtungseffekte bewirkt (vgl. Bieling 2019, 7).

In historisch-empirischen und aktuellen wissenschaftlichen Betrachtun-
gen kann dieses komplexe Prozessgeschehen entlang fachspezifischer
Beobachtungssysteme abgebildet werden, die einerseits an ihre fachin-
harente Blickweise gebunden sind, die andererseits eben vor der Not-
wendigkeit der Konkretisierung, der systematischen Eingrenzung der
von ihnen betrachteten Inhalte stehen. Wenn aber Aussagen zu einem
global wirksamen, intra- und interdimensionalen Prozessgeschehen ge-
macht werden sollen, dann schwécht jede operative Eingrenzung poten-
tiell die Gultigkeit dieser Aussagen in Hinblick auf eine objektive, wis-
senschaftlich uberprufbare, global verallgemeinerbare Erkenntnis (vgl.
Mdiller 2006, 119f). Denn geht man vom angesprochenen, abstrakt-the-
oretischen, prozesshaft-interaktiven Postulat hinein in die empirische
Wirklichkeit, so sind Entscheidungen nétig, welche den Blick auf den
Gegenstand notwendigerweise einschranken. Von ,,der Globalisierung

zu sprechen, erscheint vor diesem Hintergrund problematisch.

Nicht nur Entscheidungen in Hinblick auf die interessierenden Dimen-
sionen und Ursachengeflige sind gefordert, es miissen auch Entschei-
dungen in Raum und Zeit getroffen werden, denn das, was Globalisie-
rung als Prinzip beschreibt, &ulert sich je nach eingegrenztem Raum in
unterschiedlicher Weise, das globalisierende Prinzip trifft auf je unter-
schiedliche Standorte, die eine jeweils eigene Voraussetzungsmatrix
aufweisen und damit unterschiedliche transformative Zustédnde aufwei-
sen (vgl. Maller 2006, 84).

Noch komplexer wird der gegenstandliche Sachverhalt, wenn man hier
die Art des globalen Globalisierungsdiskurses mitbedenkt, etwa die Art
der Beobachtung des Phédnomens aus verschiedenen kulturellen und
sprachlichen Rdumen heraus. Wie Altvater und Mahnkopf aufzeigen,
unterscheiden sich die Debatten je nach Sprachraum. Die gegenseitige
Kenntnisnahme, der Grad der gegenseitigen Durchdringung dieser glo-
balen diskursiven Raume ist lange nicht ausgeschopft (vgl. Altvater/
Mahnkopf 1999, 20ff.). ,,In Brasilien beispielsweise wird von einer
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sozialgeographisch orientierten Richtung Globalisierung als “Inwert-
setzung” des Raumes interpretiert. “ (ebd., 23). Dieser Ansatz, vertreten
etwa von Octavio lanni (1993) und Milton Santos (1994), der einerseits
zu sozialrdumlicher Konkretisierung drangt, andererseits klar auf die
vornehmlich 6konomische Triebkraft des Prozesses fokussiert (vgl.
Bieling 2019, 7), konnte im ,, anglophon dominierten Globalisierungs-
diskurs “ jedoch weniger Einfluss entfalten als etwa der von David Har-
vey entwickelte Begriff der ,, Raum- und Zeitkompression* (vgl. Altva-
ter/ Mahnkopf 1999, 23). Die Art des Globalisierungsdiskurses, ihre
Gestalt ist also einerseits bedingt durch sprachliche Grenzen und Ein-
flussspharen. Andererseits werde die Auffassung und Beobachtung von
Globalisierung Mahnkopf und Altvater zufolge auch durch gewisse po-
litisch-kulturelle Parameter mitgestaltet. Der Einfluss marxistischen
Denkens etwa sei in lateinamerikanischen, asiatischen oder afrikani-
schen Diskursen signifikant présenter als etwa in anglophonen Diskur-
sen (ebd.).

Hiermit deutet sich an, nicht nur der Gegenstand an sich ist komplex,
auch die Beobachtung des Gegenstandes verkompliziert die Wahrneh-
mung und die diskursive Wissensproduktion im Gegenstandsfeld, mehr
noch, die Art der Wahrnehmung, des sprachlich-theoretischen und kul-
turellen Zugriffs bedingt letztlich in nicht unbetrachtlichem Ausmal die
wahrgenommene Gestalt des Gegenstandes (Rehbein/ Schwengel 2012,
11). Sie beleuchtet den komplexen Gegenstand, macht, abhéngig von
der Zugriffsweise, von den notwendigen Beobachtungsentscheidungen,
entsprechende Aspekte sichtbar und dréngt andere in den Hintergrund.

Globalisierung stellt sich in den verschiedenen Dimensionen und an
verschiedenen Orten als etwas je Unterschiedliches dar. Rehbein und
Schwengel verweisen auf diese grundsatzliche erkenntnislogische
Problematik in ithrem Buch ,,Theorien der Globalisierung™: ,, Nach zwei
Jahrzehnten erbitterter Debatten hat sich eine gewisse Nuchternheit
durchgesetzt, die unterschiedlichen Dichten der Globalisierung vor
dem Hintergrund der einen vernetzten Welt zu suchen. Allerdings gibt

man sich nicht mit dem kleinsten gemeinsamen Nenner zufrieden, der
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einen mehr oder weniger geographischen Sachverhalt beschreibt, son-
dern differenziert die Prozesse der Globalisierung nach den Bereichen
Wirtschaft, Gesellschaft, Geschichte, Kultur und Politik.“ (ebd., 10).
Die erkenntnislogisch notwendige geographische Konkretisierung des
abstrakt-theoretischen Prinzips wird hier als ,kleinster Nenner” be-
zeichnet, bei dem jedoch nicht stehen geblieben werde, man bemihe
sich weiter darum, das Emergente, Ubergreifende, Neue der transfor-
mativen Prozesse zu erkunden, und zwar differenziert nach den genann-
ten Teilbereichen. Das Problem wird dabei jedoch nicht aufgel6st, da
eben auch die interaktive Dynamik zwischen diesen Bereichen wesent-
lich fir das zu erfassende Ph&nomen ist. Die historische Dimension
etwa ist fundamental fur das Verstandnis der Globalisierungsgenese als
solcher, aber auch eines jeden ortlich bestimmten, historisch spezifisch
generierten Globalisierungszustandes und -geschehens. Sie erklart die
ortsspezifischen Voraussetzungen, die flr die spezifischen Entwicklun-
gen auf Basis des postulierten, teilbereichsspezifischen, transformati-
ven Prozesses verantwortlich sind®. Ein Bereich kann kaum unverbun-
den, isoliert betrachtet werden ohne den genetischen, gegenstandlichen
Gesamtzusammenhang und ohne die Ubergange von und in einen an-

grenzenden Teilbereich im Rahmen der Beobachtung zu reduzieren.

Das an dieser Stelle nicht aufzulosende Erkenntnisproblem besteht im
formalen Postulat einer vereinheitlichenden, transformativen Kraft und
der Wirklichkeit empirisch variabler Rd&ume, auf die diese Kraft in kom-
plexer und spezifischer Weise trifft (vgl. Miller, R. 2006, 18). Hier liegt
ein paradoxes Potential, das sich in der alltdglichen und wissenschaftli-
chen Beschaftigung mit Globalisierung immer wieder realisiert (ebd.,
16). Das infragestehende Prinzip heil3t expansive Raum-Zeit-Verdich-
tung, Entgrenzung, das Vorgehen bei der beobachtenden und diskursi-
ven Sichtbarmachung heif3t Eingrenzung (ebd.).

Wissenschaftler suchen auf Basis ihrer Fachlogik und unter Offenle-

gung ihrer Beobachtungsoperationen nach wahrem, glltigen,

1 Vergleiche zur Bedeutung der historischen Dimension in politischen Bildungspro-
zessen etwa Lange (2004; 2014).
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uberprufbaren und in diesem Sinne nitzlichen Wissen in einem einge-
grenzten Gegenstandsbereich (vgl. Laucken 2003, 30f.). Die groRe Ge-
fahr beim akademischen Umgang mit dem infragestehenden Gegen-
stand besteht wohl darin, die Reichweite und den Gultigkeitsbereich der
durch reduzierende, eingrenzende Beobachtungen entstehenden Wis-
sensbestande zu Uberschatzen, besonders wenn sich akademische Dis-

kurse popularisieren und auf die Wissenschaft zuriickwirken.

Der Umgang mit dem Begriffswerkzeug erfordert also schon auf wis-
senschaftlichem Niveau ein duBerstes MaR an Vorsicht und Reflexivitat
uber die begriffsinhdrenten Bedingungen der Wissensproduktion in die-

sem Gegenstandsfeld.

Ist schon das Beobachten des Gegenstandes in diesem Sinne schwierig,
so ist es das Reden, das Diskutieren erst recht, denn von welcher Glo-
balisierung ist jeweils die Rede, welche Beobachtungsentscheidungen
und -begrenzungen fanden jeweils Eingang bei der Schaffung des da-
hinterstehenden Wissens? Dies ware jeweils zu klaren, zu konkretisie-
ren, einzugrenzen vor der kommunikativen Interaktion, denn die durch
spezifische definierende Operationen aufgespannten Aussagenbereiche

sind in der Folge nicht unbedingt vergleichbar (vgl. Miller 2006, 119).

Entsprechend weit, kontrovers und teils aber auch unscharf erscheint
das Gegenstandsfeld diskursiv. Der Diskurs um Globalisierung durch-
zieht die Gesellschaft dabei mit einer enormen Reichweite und bietet
bis in den Alltag hinein einen reichen Fundus an gesellschaftlichen und
lebensweltlichen Erscheinungen, die sich mit der VVorstellung einer zu-
nehmenden Verdichtung von Raum-Zeit-Strukturen und Entgrenzung

in Zusammenhang bringen liel3en.

Allerdings: ,, Wie bei kaum einem anderen soziologischen Konzept
schieben sich in der Rede iiber “Globalisierung” Theorie und Realitdt
ineinander. “Globalisierung” beschreibt zundchst eine Vielfalt realge-
schichtlicher Transformationen in Richtung auf globale Vernetzung
und Abhangigkeiten. Sehr schnell passiert es dann, dass dieser Sam-
melbegriff in einer Weise benutzt wird, die dann “Globalisierung” als

die “Logik”, die “Kraft” oder den eigentlichen “Prozess” hinter all
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den komplexen und widerspriichlichen Transformationsprozessen
simplifiziert und der Begriff der “Globalisierung” verliert seine empi-

rische Fundierung. “ (DUrrschmidt 2002, 12 zit. n. Muller 2006).

Ragnar Miiller unterscheidet in Hinblick auf die hier geschilderte,
grundlegende Diskursproblematik zwischen einer eher wissenschafts-
basierten Nutzung des Begriffs im Gegenstandsbereich (,,inhaltlicher
Argumentationsstrang‘), welcher Globalisierungsprozesse als Rahmen
setzt, der dann Uber systematische Konkretisierungen ,,inhaltlich® ge-
fullt wird und derart eine Basis fur eine substantielle Forschung darstel-
len kann, sowie einer Verwendung, bei der ,, Globalisierung (...) als
Schlagwort im Dienste ganz unterschiedlicher Interessen instrumenta-
lisiert* wird, dem ,,rhetorischen Argumentationsstrang“ (Miiller, R.
2006,16). In diesem Sinne stellt er fest: ,, Es reicht fiir die politische
Bildung nicht, tber Globalisierung zu sprechen, man muss auch und
gerade dariber sprechen, wie Uber Globalisierung gesprochen wird,
wie der Verweis auf- oder die Drohung mit- Globalisierung instrumen-
talisiert wird. * (ebd.,142). Er bietet hiermit eine grundlegende analyti-
sche Unterscheidung bei der klarenden Beobachtung von Globalisie-
rungsdiskursen und sich daraus generierenden Vorstellungen, und
gleichzeitig auch einen Ansatzpunkt fur die Vermittlung von konkreten
Kompetenzen in Hinblick auf die zukiinftige Orientierung und Partizi-
pation der angehenden Burgerinnen und Burger im Gesellschaftsdis-

kurs Uber globale Transformationsprozesse (vgl. ebd., 126).
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3.1.2 Systemimmanente Filter- und Zugriffslogiken der gesellschaftli-
chen Teilbereiche Wissenschaft, Wirtschaft, Politik, Medien und All-

tagswelt: Diskursive Dimension des Adaptionskontextes

Der komplexe Gesamtzusammenhang der Globalisierung muss
zwangslaufig in fach- bzw. alltagspragmatischer Erkenntnisabsicht re-
duziert, zerlegt werden, um Uberhaupt gewinnbringende Erkenntnisse
hervorzubringen, was ganzheitliche Aussagen uber die Globalisierung
grundséatzlich schwierig erscheinen lasst (vgl. Rehbein/ Schwengel
2012, 11). Das ist auch weitgehend unproblematisch, solange das Re-
den Uber diese Erkenntnisse sich der entsprechenden erkenntnistheore-
tischen Herstellungsbedingungen des Wissenschaftsbetriebes und der
damit im Gegenstandsbereich in notwendiger Weise beschréankten Gel-
tungsweite derselben bewusst ist. Anderenfalls gerdt man diskursiv
rasch auf das Niveau unscharfer Trends.

In anderen gesellschaftlichen Teilbereichen als der Wissenschaft herr-
schen jedoch génzlich andere Beobachtungs- und Filterlogiken, welche
ebenfalls auf ihre Weise den Globalisierungsdiskurs beeinflussen. Wie
gestalten sich die Bedingungen auf diesen Ebenen aus einer grundle-

genden systemischen Perspektive heraus?

Die Teilsysteme Wissenschaft, Wirtschaft, Politik und Medien verfi-
gen jeweils Uber eigene, fundamental-strukturgebende, funktionale
Leitdifferenzen, gleichzeitig weisen sie jeweils gewisse Bezuglichkei-
ten, Schnittstellen, Durchlassigkeiten auf, wobei sich die Art des Aus-
tausches mit anderen Teilsystemen wiederum maf3geblich entsprechend
des internen Aufbaus der involvierten Teilsysteme gestaltet (vgl. Luh-
mann 1984).

So adaptieren 6konomische Organisationen gewisse nitzliche, 6kono-
misch relevante, Erkenntnisse uber die Wirklichkeit der Globalisierung,
welche fur ihre Zwecke und Ziele bedeutsam sind. Zuvorderst wird da-

bei gemal der wirtschaftlichen Logik von Gewinn und Verlust aus den
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wissenschaftlichen Erkenntnissen selektiert. Die teilsystemischen Be-
obachtungsparameter laufen genau auf diese konstitutive Ausrichtung
des systemischen Teilbereichs Okonomie zu und werden dementspre-
chend adaptiert in den umfassenderen Gesellschaftsdiskurs iber Globa-

lisierung eingespeist.

Im gesellschaftlichen Teilbereich der Politik ist die konstitutive Sem-
antik jene der Macht, unterlegt vom Einfluss der programmatischen
Agenda, im Zusammenspiel mit der personlichen Agenda politischer
Akteure. Das selektive Interesse am Gegenstand richtet sich hier also
grundsatzlich vor dem Hintergrund des funktionalen Ziels der Erhal-
tung und des Ausbaus politischer Macht entsprechender Akteure und

Organisationen aus.

Auf der medialen Ebene, die einerseits in Bezug auf Wissenschaft,
Okonomie und Politik eine recht offene ist und in Hinblick auf die Re-
zipienten ihrer Produkte eine nach vermutetem Leser- bzw. Nutzerinte-
resse distribuierende, vermittelnde, geht es einerseits um Reichweite
auf dem Markt der Meinungen und andererseits um eine daran ange-
lehnte Werbedkonomie. Auch die Weltsicht und Interessen von Werbe-
investoren, von Eigentlimern und Mitarbeitern eines Medienunterneh-
mens sind dariiber hinaus fur Filterprozesse in diesem medialen gesell-

schaftlichen Teilbereich sicherlich nicht ohne Bedeutung.

Man konnte im medialen Teilsystem noch weiter differenzieren zwi-
schen einem privatunternehmerischen und einem staatlich organisierten
Bereich, wobei ersterer dem Teilbereich der Okonomie und dessen Lo-
giken néhersteht, der andere eine erhohte politische Durchléssigkeit
aufweist. Der Punkt, der hier jedoch aus systemtheoretischer Perspek-
tive zentral erscheint ist folgender: In all diesen Teilbereichen operieren
spezifische Interessen, welche filternde Beobachtungseffekte auf das
wirklich bezeichnete, hochkomplexe, schwer fassbare Prozessgesche-

hen der Globalisierung ausuben.

Dementsprechend ausgerichtet leisten diese ihre Beitrdge zum gesell-
schaftlichen Gesamtdiskurs Uber Globalisierung, der damit in gewisser

Weise selbst ein zentrales Charakteristikum seines Gegenstandes
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widerspiegelt, indem er in verschiedenen aufeinander bezogenen Berei-
chen mit je verschiedenen Logiken und Einflussstarken entsteht. Insge-
samt ist vor diesem Hintergrund festzuhalten, dass die Weise, wie Glo-
balisierung in verschiedenen Teilbereichen aufgefasst wird, wie er dis-
kursiv behandelt wird, die Wahrnehmung und die Gestalt des Gegen-
standes in komplexer, einerseits selektiver, andererseits verflochtener
Art mitprégt. Der Gegenstand ist also einerseits ein real-empirischer,
zugleich aber auch in seiner wahrgenommenen Gestalt Ergebnis seiner

diskursiven Herstellung.

Auch die Alltagsbirgerinnen und -burger tragen eine je eigene Interes-
sens-, Erkenntnis- und Erfahrungslage an ihre Beobachtung der Gegen-
standlichkeit, an ihre Rezeption der Globalisierungsdebatte heran und
bilden sich im Rahmen des allgemeinen diskursiven Adaptionskontex-
tes eine entsprechende Globalisierungsvorstellung. Gleiches gilt natir-
lich flr die hier untersuchten angehenden Lehrkréfte. Sie stehen, wie
jeder andere vor einem schwer fassbaren Wirklichkeitsbereich, der sie,
je nach individuell generierter Wahrnehmungsmatrix, betrifft, die Ge-
sellschaft, in der sie leben, pragt. Hiermit sei nochmals die prospektive
Ebene des gesamtgesellschaftlichen Diskurses angesprochen, sie bildet
einen konstitutiven Bestandteil des umfassenden Adaptionskontextes,
so dass damit zu rechnen ist, dass subjektive politische und normative
Prioritdten der Befragten mehr oder minder stark Eingang in die zu ex-

plizierenden Vorstellungen finden werden.

In dieser Rolle werden sie jedoch zusétzlich mit einer fachlichen Ebene
konfrontiert, so dass hier auch die sozialwissenschaftliche Debatte als
Bestandteil des Adaptionskontextes kurz und schlaglichtartig erortert

werden soll.
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3.1.3 Sozialwissenschaftlicher Diskurs: fachwissenschaftlicher Adapti-
onskontext

Altvater und Mahnkopf arbeiten in Bezug auf den sozialwissenschaft-
lichen Diskurs funf typologische Positionen heraus (Altvater/ Mahn-
kopf 1999). Eine erste Perspektive ist stark charakterisiert durch das
oben bereits angesprochene prospektiv-prozesshafte Element. Mit dem
Fall des ,,Eisernen Vorhangs® und den damit verbundenen politisch-
6konomischen Grenzziehungen werde der Prozess der Globalisierung
hier vor allem als interkulturelle Offnung, als Chance zu kulturellem
Fortschritt betrachtet (ebd.,25). So etwa in Form der Transformation
von Menschenrechten in Weltblrgerrechte, ,, deren Geltung auch gegen
die Politik von Nationalstaaten durchgesetzt werden konne und
miisse. “ % Es entstehe demnach eine globale, politische und moralrecht-
liche Sphare, welche durch die Nationalstaaten innen- und auf3enpoli-
tisch zu verkorpern und zu verwirklichen ware, wodurch sich diese
neue, menschrechtsbasierte Sphére des Globalpolitischen einheitlich
realisiere (ebd.). Verweigere eine Nation die Mitwirkung an ihr oder
richte sich gar aktiv gegen sie, misse eine externe Macht eingreifen
(ebd.). Diese Position baut also auf dem Postulat einer ausreichend in-
stitutionalisierten, legitimierten globalpolitischen Instanz auf, quasi ein
weltstaatliches Gebilde, eine weltbirgerliche Letztinstanz, die gerecht
und kompetent Gber Interventionen entscheiden und diese exekutieren
konne (ebd., 26). Die Notwendigkeit der Durchsetzung wurde von ent-
sprechenden politischen Entscheidungstragern im Fall des ehemaligen
Jugoslawiens kurz vor der Jahrtausendwende als realpolitisch gegeben
angesehen, die Umsetzung der Intervention tbernahm eine globale
»Wertegemeinschaft, deren Wille letztlich militdrisch durch die
NATO exekutiert wurde (ebd.). Problematisch sei dieser Ansatz Altva-

ter und Mahnkopf zufolge, ,,da in ihm idealistisch (enthusiastisch und

2 Im Rahmen dieser Position verweisen Altvater und Mahnkopf etwa auf
Held/McGrew/Goldblatt/Perraton 1999.
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., hyperglobalist ) eine Weltbiirgerschaft vorausgesetzt wird, die reali-
ter nicht existiert und angesichts der sozialen Widersprtiche und politi-
schen Gegensatze in der Welt in Gberschaubarer Zukunft nicht existie-
ren wird. “ (ebd.). Diese Problematik, dieses Dilemma in der Vorstel-
lung einer Entwicklung hin zum Weltstaat, zum ,, Nebelgebilde der
Weltbiirgergesellschaft* (ebd.), sah bereits Immanuel Kant heraufzie-
hen (vgl. Maus 2015, 62ff.) und es wurde im Falle Jugoslawiens greif-
bar, in einem letztlich paradoxen Unterfangen einer ,, Zivilisierung *“ mit
., barbarischen Bombardements*“ durch die Kraft eines ,, militirischen
Humanismus ** (Altvater/ Mahnkopf 1999, 26).

In dieser Position wird also neben dem prospektiven Element auch die
paradoxe Qualitdt des Gegenstandes deutlich sichtbar, indem sie in ein
enormes politisches Machtdilemma fiihre (ebd.), welches der Reflexion
bedirfe: Was legitimiert eine ethisch-moralisch noch so anspruchsvolle
Instanz zu einem globalen, letztlich militarischen Durchgriffsrecht im
Namen eines guten, gesicherten, nicht hinterfragbar-universellen Soll-
Zustandes? Welche Instanz kontrolliert letztlich diese Instanz? Das dies
illusorisch erscheinen muss, zeigt sich etwa in realpolitischen Tenden-
zen zu nationalen Alleingangen, an Blockbildungen und zunehmenden
internationalen politischen Disparitéaten, die zu anhaltenden Konflikten
fuhren (vgl. Bieling 2019). Eine absolut gerechte, legitime globale Frie-
densinstanz gébe es nicht, friedensstiftende Effekte gingen nach wie vor
von politischen Handlungen der Nationalstaaten aus, wobei tonange-
bende Nationen im internationalen politischen Orchester selbst oft
schwerwiegende humanistische Defizite aufwiesen (vgl. Altvater/
Mahnkopf 1999, 26).

Die zweite von Altvater und Mahnkopf dargestellte Position teilt die
prospektive, optimistische Teleologie der ersten nicht. Die Globalisie-
rung werde hier vielmehr als ,, Mythos “, als ,, Phantom *, ,, intellektuelle
Ubertreibung“ (ebd.) oder auch als ,, “postmoderne” Rechtfertigung
des Kapitalismus** betrachtet (Altvater/ Mahnkopf 1999, 27). Von ei-
nem Ende der Nationalstaaten kdnne keine Rede sein, ebenso wenig

von einer , globalen “Totalitdt”*,  worauf  zahlreiche
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Fragmentierungserscheinungen verwiesen (ebd.). Diese zweite Position
konzentriert sich eher auf empirisch fassbare politisch-6konomische
Verflechtungsprozesse und gelangt auf diesem Wege etwa zum Kon-

zept der Globalisierung als ,, Triadisierung *“ (ebd.).

Die dritte Position sehe Globalisierung als historisch gewachsenes Fak-
tum, als etwas positiv konnotiertes gesellschaftlich Bekanntes, Vertrau-
tes (Wachstum und Wohlstandsmehrungseffekte) und verweise etwa
auf die Zeit vor dem ersten Weltkrieg, welche in vielerlei Hinsicht von
einem ahnlichen wie dem heutigen Verflechtungsniveau gekennzeich-
net gewesen sei (ebd.). Diese Position, die Globalisierung als etwas Na-
tirliches, unvermeidlich-evolutiondr Ablaufendes betrachtet und die
positiven Effekte des Prozesses betont, flihre, linear gedacht, jedoch in
die Sackgasse, denn es werde dabei ,, unterschlagen, dass dem Globali-
sierungsschub des 19. Jahrhunderts der Erste Weltkrieg und der totale
Zusammenbruch des Weltmarktes in den 30er Jahren folgten.* (ebd.,
28) Die Dynamik der Zyklizitat von Offnung und SchlieRung miisse
daher diese simplifizierende, lineare Betrachtung ersetzen (ebd.). Schon
an den sich verscharfenden Umweltauswirkungen der globalékonomi-
schen Prozesse, aber auch schlicht in Hinblick auf ein fortgesetztes glo-
bales Bevolkerungswachstum zeige sich, dass die globale Ausgangssi-
tuation inzwischen doch eine andere sei als vor dem ersten Weltkrieg
(vgl. ebd., 29).

Eine vierte Position betrachte den Diskurs um Globalisierung als trei-
bende Kraft neoliberaler Politikstrategien (ebd., 28). Das Ph&nomen
werde demnach in seiner Bedeutung Gberbewertet, fordere eine Ideolo-
gie des globalen Standortwettbewerbs, legitimiere den Abbau wachs-
tumshemmender Standortfaktoren im Sinne des Neoliberalismus und
des,, Globalismus ““ (ebd.). Globalisierung wird hier als ein universelles
Erklarungsmuster in den Diensten einer politisch-6konomischen Ideo-

logie begriffen (ebd.).

Die funfte von Altvater und Mahnkopf angefiihrte Position riickt in ge-
wisser Weise wieder starker das emergente Wirkelement des Gegen-
standes ins Zentrum der Betrachtung: Hier werde Globalisierung ,, als
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eine widersprichliche Tendenz der Inklusion und Exklusion wahrge-
nommen* (ebd.). Das widersprichliche Geschehen zwischen diesen
Polen sei weder mit dem Begriff der Fragmentierung allein, noch unter
Rickgriff auf Imperialismus-Theorien adaquat fassbar, denn das
emergente, globale Geschehen und die damit einhergehenden Spal-
tungstendenzen seien ,,nicht Folge der expansiven Politik mdchtiger
Nationalstaaten, sondern der Strukturierung der “Geookonomie”
(Luttwak 1994) durch den Autoritarismus des Marktes. (ebd.). Im
Zuge dieser emergenten, liberstaatlichen, geodkonomischen Strukturie-
rung wirden Uberkommene Strukturgrenzen ,, aufgelost, iiberwunden,
perforiert, und daher wird der globale Raum ganz anders, als es die
politische Landkarte suggeriert, neu strukturiert.“ (ebd., 29). Das Re-
sultat dieses Geschehens umschreiben Altvater und Mahnkopf wie
folgt:

,, Dies bedeutet keineswegs, daf$ Globalisierung grenzenlos ware. Denn
es entstehen im Zuge der Globalisierung neue Grenzen und in ihnen
neue politische Einheiten, ndmlich supranationale regionale Wirt-
schaftsblocke ebenso wie subnationale “industrial districts”, in denen
rdaumlich gebundene “systemische Wettbewerbsfihigkeit” organisiert
wird. Diese Einheiten (berlappen sich teilweise, ihre Grenzen durch-
kreuzen sich — und in dieser neuen Landkarte der Globalisierung hat
auch der Nationalstaat seinen Ort.“ Die Nationalstaaten seien aber
nicht mehr die malRgeblichen institutionellen Faktoren des so emergie-
renden globalen Geschehens, in deren Folge neue ,, Grenzen von “mik-

roregionalen” Standorten und “makroregionalen” Blécken * entstln-

den (ebd.).

Diese Position versucht also emergierendes, systemisches Grenzpro-
zessieren zu erfassen, den Druck auf bestehende Grenzen und die Weise
der Richtung ihrer Reorganisation unter dem Eindruck globalisierender

Kréfte gegenstandlich zu untersuchen.

Die hier von Altvater und Mahnkopf dargelegten funf Muster der Glo-
balisierungsdebatte deuten die Bandbreite der Kontroversitat im sozial-
wissenschaftlichen Diskurs der gegenstédndlichen Beschéftigung an.

31



Die erste Position kénnte als euphorisch, aufbruchbegeistert, erneue-
rungsbereit im Sinne eines teleologisch in der Globalisierungsdynamik
liegenden universellen Humanismus umschrieben werden. Die zweite
Position lehnt die euphorischen Pramissen derselben ab, erscheint we-
sentlich nlchterner und verweist auf die empirisch evidentere und fass-
barere Ebene einer politisch-6konomischen Globalisierungsemergenz-
dem Gedanken einer neuen weltbirgerlichen Totalitat halt sie Fragmen-
tierungserscheinungen und handfeste politisch-6konomische Interakti-
onen entgegen, aus denen heraus sich letztlich eine entsprechend neue
Situation bildet. Position drei teilt mit der ersten den Gedanken einer
gewissen optimistischen Naturhaftigkeit und immanenten Zielgerichte-
theit der Globalisierung, sie sei nicht neu, sondern eine schon lange an-
haltende Entwicklung, welche letztlich Wachstums- und Wohlstands-
effekte hervorbringe. Dies sei ein lineares Denken, dem Altvater und
Mahnkopf die komplexe zyklische, teils krisenhaft-destruktive Dyna-
mik von Transformationsprozessen entgegenhalten. Die vierte Position
richtet sich stérker auf die Diskursivitat des Phdnomens und nimmt eine
kritische Haltung ein, bei der der realempirische Gegenstand in den
Hintergrund ruckt und der Globalisierungsdiskurs als eine neoliberale
Politikstrategie im Mittelpunkt der Betrachtung steht. Die fiinfte und
letztgenannte Position richtet sich vor allem auf die Emergenz des ge-
genstandlichen Geschehens, welches eine Grenzkonflikthaftigkeit in
sich berge, alte Grenzziehungen tberwinde und gemal einer eigenen
gegenstandsimmanenten, emergenten Logik neue Grenzen, neue Inklu-

sions- und Exklusionsmechanismen generiere.

Jede dieser Positionen weist einen eigenen Charakter in Hinblick auf
Prospektivitat®, auf den realempirischen Bezug und Gehalt, sowie in

Hinblick auf die gesetzte theoretische Ausgangsbasis auf.

In Hinblick auf diese von Altvater und Mahnkopf dargelegte Debatten-
situation konstatieren Rehbein und Schwengel (2012): ,, Gestritten

wurde danach noch bis in die 1990er Jahre, ob das neue Phanomen zu

3 Annahmen (ber das teleologische Wesen des Gegenstandes Globalisierung und da-
rauf basierende Folgerungen fir die zukiinftige gesellschaftliche Handhabung des
Phanomens.
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mehr oder weniger kultureller Homogenitat fiihre, ob es lediglich durch
den Neoliberalismus oder nur durch Technologien angetrieben werde,
ob es als einheitliche Epoche zu betrachten sei und ob es in allen As-
pekten tatsachlich neu sei. Die Auseinandersetzungen haben inzwi-
schen viele Schematismen hinter sich gelassen. Niemand tritt mehr auf,
um die einzige und die gesamte Wahrheit der Globalisierung zu ver-
kinden. Es konkurrieren Tendenzen miteinander, Verstarkungen und
Abschwéachungen, Reichweiten und Begrenzungen. Diese relative
Nuchternheit musste erst erarbeitet werden, so wie ihr Erfolg auch
dadurch wieder zunichte gemacht werden konnte, dass ihre zeitdiag-
nostische Kraft und kulturelle Orientierungsleistung durch Gleichgul-

tigkeit verspielt wird. * (Rehbein/ Schwengel 2012, 11).

Diese abgekiihltere, differenziertere, im Wahrheitsanspruch gemagig-
tere, erfolgreichere, aber dennoch von ,, Gleichgiiltigkeit *“ bedrohte De-
batte fuRe auf einem ,, relativen Konsens“ darlber, , dass erstens am
Zusammenwachsen der Welt kein Zweifel mehr besteht, dass zweitens
die Welt schon seit Jahrtausenden Tendenzen zum Zusammenwachsen
aufweist, dass drittens die Globalisierungsdebatten einen wichtigen Be-
standteil der Globalisierung selbst darstellen, dass viertens sich ver-
schiedene Strange und Bereiche von Globalisierung unterscheiden und
dass flnftens die transnationalen Zusammenhéange und Stréme neue

Formen sozialer und politischer Aushandlung erfordern. “ (ebd.).

Trotz des hierin enthaltenen Gewinns an Metaperspektivitat, an Diffe-
renziertheit und des Zurlickdrdngens von Totalititspositionen wird
doch deutlich, dass es sich bei dem Gegenstandsfeld weiterhin um eine
aulerst komplexe Materie handelt. Und dass der hier dargelegte, zu-
recht so bezeichnete, ,, relative Konsens“ im Grunde kaum eine sichere
Gegenstandserfassung erlaubt. Alleine der erste genannte Konsens dar-
uber, dass Uber das ,, Zusammenwachsen der Welt kein Zweifel mehr
besteht“, ist doch relativ alles und nichtssagend zugleich, zudem impli-
ziert der Begriff des Zusammenwachsens letztlich ein organisches Ele-
ment, wobei die verschiedenen Ursachenkomplexe in den verschiede-

nen Strdngen ja durchaus einer ebenso differenzierten
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Betrachtungsweise bedirften. Wie die Autoren selbst im Zusammen-
hang der weiteren konsensuellen Merkmale feststellen, wachsen eben
verschiedene Strange, in verschiedenen Formationen, und das Mitden-
ken des zyklischen Elements verweist dann noch zusatzlich auf die
Mdglichkeit des Abschwachens (welche im vorhergehenden Zitat ja
ebenfalls konstatiert wird), eben nicht eines linearen Zusammenwach-
sens einer Welttotalitéat, so wie es der erste Konsens suggeriert. Es lasst
sich zurecht fragen, was ist eigentlich inzwischen substantiell gewon-
nen, aulRer ein wenig mehr Zurlickhaltung im Erkenntnisanspruch ge-

genuber diesem Gegenstand?
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3.1.4 Fachdidaktischer Adaptionskontext

Metaperspektive: Fachspezifische Wissensproduktion

Die bisherigen Darlegungen machen deutlich, wie komplex, kontrovers
und teils paradox die forschungsgegenstédndliche Beschaftigung mit
Globalisierung ist, wieviel Differenzierung, wieviel Reflexivitét in Hin-
blick auf die durch die entsprechenden Beobachtungsreduktionen ent-
stehenden EinbuBRen an Aussagekraft und -gultigkeit nétig ist, wie
schwierig es sich letztlich gestaltet, Aussagen Uber die Globalisierung
zu treffen (vgl. Rehbein/ Schwengel 2012, 11). Fest steht lediglich, es
sind gesellschaftliche Dynamiken, Veranderungen in verschiedenen
Bereichen zu konstatieren, welche erklarungs- und irgendwie behand-
lungswiirdig erscheinen. Das findet nicht nur die Wissenschaft, das spu-
ren auch die Gesellschaftsmitglieder, die Blirgerinnen und Biirger, und
diese lebensweltliche Betroffenheit speist die diskursive Diffusion, die
Popularisierung der Globalisierungsdebatte, tragt sie aus den Universi-
taten in Wirtschaft, Politik, Medien und Alltag. Verschiedenste Be-
obachtungen, mit unterschiedlichen beobachtungsleitenden Pramissen,
mit verschiedensten Auffassungen Uber den gesellschaftlichen Umgang
mit den ins Auge gefassten Prozessen, treffen hier aufeinander (vgl.
Brock 1997, 1). Es wird dann in analytischer und prospektiver Hinsicht,
ohne dass der Begriff realempirisch adaquat zur Anwendung kommt,
oft schnell auf dem Niveau von unscharfen Trendaussagen mit entspre-
chend kontroversen und normativen Implikationen gestritten (vgl.
Durrschmidt 2002, 12).

Die Politikdidaktik muss indes davon ausgehen, dass selbst bei Schiile-
rinnen und Schulern, denen der Gegenstand bisher unterrichtlich nicht
begegnet ist, gewisse mentale Modelle vorhanden sind, die sich aus die-
sem popularisierten, diskursiven und personlich-lebensweltlichen
Adaptionskontext heraus gebildet haben (vgl. Fischer et al. 2016, sowie
Brunhold 2008, 239). Die Vermittelnden haben also einerseits einen
hochkomplexen Gegenstand zu durchdringen, verschiedene, in sich
kontroverse und hier oder da, mehr oder weniger aufeinander zu

35



beziehende Fachdiskurse und des Weiteren teilsystemische Bedingun-
gen im gesellschaftsdiskursiven Umgang mit dem Gegenstand. Und all
dies missen sie nicht nur sichten, verstehen und ergriinden, sie missen
es auch ordnen, sinnvoll selektieren, didaktisieren auf eine Lerngruppe
hin, die wiederum in individueller Weise in eben diesem diskursiv-le-
bensweltlichen, alltagsheuristischen Erfahrungsraum vorgebildet ist
(vgl. Hedtke 2014, 42). Brunhold weist in diesem Sinne auf die Ausbil-
dung von gegensténdlichen ,,misSconceptions* hin, so dass aus didakti-
scher Sicht falsche Vorbildungen identifiziert, korrigiert, riickgebildet
und in Richtung addquater Vorstellungen rekonstruiert werden mussten
(Brunhold 2008, 239). Hedtke beschreibt die angesichts des Gegenstan-
des enorm herausfordernd erscheinende Aufgabe der politischen Bil-
dung und den Rahmen sowie die Richtung der notwendigen Selektivitat
folgendermaBen: ,,Politische Bildung konstituiert sich durch ihre Ziele,
Orte und eingelebten Praktiken sowie durch die Wissensbesténde, auf
die sie sich grundlegend bezieht. Sozialwissenschaftliches Wissen exis-
tiert im Uberfluss, politische Bildung greift darauf selektiv zu. Selekti-
vitat resultiert aus der Spannung zwischen Offenheit und Kontingenz
von Wissenschaft und Welt einerseits, den Orientierungsbedirfnissen
von Lernenden, Lehrenden und Forschenden sowie den Tradierungs-,
Ordnung- und Legitimationsinteressen in einer Gesellschaft anderer-
seits. “ (Hedtke 2014, 42).

Die Politische Bildung hat es also mit einem Gegenstand zu tun, der
aufgrund seiner inharenten, erkenntnislogischen Paradoxie und seiner
phdnomenalen wie kausalen Komplexitat schwer fassbar und sehr be-
hutsam zu behandeln wére, der gesellschaftspraktisch und diskursiv
teilsystemisch verzerrt die Institutionen durchzieht, neue erschafft und
eine hohe Involvierung bis auf die Alltagsebene erzeugt. Dies etwa in
Form einer globalen Konsumwelt, in Form eines globalen, digitalen
Kommunikationsraums, in dem die Lernenden sich oft gewandter be-
wegen und ,,bilden* als manche Lehrende, aber auch in Form einer
kontroversen, normativ geladenen politischen Debatte um die Bedeu-
tung der Entwicklungen fir die gesellschaftliche Zukunft. Diesen ge-

genstandlichen und diskursiven Zusammenhang sachlich zu erfassen ist
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schon nicht leicht und ihn selektiv in didaktischer Absicht, den vorhan-
denen Vorbildungen der Lernenden, den gesellschaftsnormativen Er-

fordernissen und fachlichen Zielen geméal zu ordnen, noch weniger.

., Fachwissenschaften erzeugen, tiiberpriifen und verwenden wissen-
schaftliches Wissen, Schulfacher vermitteln das praktische, wissen-
schaftliche und normative Wissen, das eine Gesellschaft fiir tradierens-
wert hdlt.“ (ebd.) Wahrend der wissenschaftliche Diskurs auf Basis
wissenschaftlicher Kriterien geschaffenes Wissen beurteilt, wissen-
schaftliche Wahrheit erzeugt, resultiert die politikdidaktisch relevante
unterrichtliche Realitét ,, aus kontingenten politischen und kulturellen
Auseinandersetzungen tber das im Bildungssystem zu reprasentierende
Wissen einer Gesellschaft. “ (ebd.). Zu reflektieren ist also im Rahmen
der Darlegung des fachspezifischen Adaptionskontextes auch die
Ebene des ,,(...) meist konflikthaften gesellschaftlichen Prozess der
Wissensproduktion. “ (ebd., 43). Was im Politikunterricht gelehrt wird,
welche Auswahl und welche Intentionalitét in der didaktischen Anord-
nungsweise zum Ausdruck kommt, ist starker als in anderen Bezugsfa-
chern auch Resultat kontroverser gesellschaftlicher und fachlicher Aus-
einandersetzung. ,, Die Kontroversen drehen sich darum, welches Wis-
senschaftswissen lber das Politische, das politische System, die Politik
und uber politisches Denken und Handeln fiir die politische Bildung
auszuwahlen und welches abzuwéhlen ist. (...) Die Selektion von Wis-
sensbestanden und mit ihnen verbundene Kompetenzen flr die politi-
sche Bildung ist selbst ein Politikum, sie ist fachdidaktische Wissenspo-
litik, die auf Durchsetzung eines favorisierten Wissensregimes zielen. *

(ebd.)

Diese Bedingungen der Wissensproduktion, der wissenschaftlichen,
aber auch der spezifisch fachlichen Bedingungen in der politischen Bil-
dung, die einem viel stérkeren gesellschaftspolitischen Einfluss unter-
liegen, sind Bestandteile des Adaptionskontextes der untersuchten an-
gehenden Lehrkrafte. Ihre Ausfuhrungen werden hier und da andeuten,
welcher Grad an Bewusstheit und Reflexivitét sich fallweise in Hin-

blick darauf realisiert. Es ist jedenfalls eine metafachliche Realitét, die
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einer angehenden Lehrkraft potentiell in der ein oder anderen Weise

begegnet oder begegnen sollte.

Wie aber begegnet das Fach, die politische Bildung, diesem schwieri-
gen gegenstandlichen, gesellschaftlichen und diskursiven Zusammen-
hang konkret, welche konzeptuellen Schneisen schldgt sie in den
Dschungel, wie schafft sie Ordnung, die didaktisch tauglich ist, welche
grundlegenden inhaltlichen Vorschléage steuert sie dem fachspezifi-

schen Adaptionskontext der angehenden Lehrkréfte bei?

Der Aufbau der folgenden Darstellung vollzieht in gewisser Weise auch
die historische Entwicklungslinie der Beschéftigung des Faches mit
dem Gegenstand nach, wobei eine gewisse fachtypische Parallelitat zu
gesellschaftlichen Debatten und Ereignissen zum Ausdruck kommt
(vgl. Hedtke 2014, 42). Die folgende Darstellung setzt ein mit dem frie-
denspéadagogischen Ansatz (historischer Impuls Weltkriege), geht tber
zum entwicklungspadagogischen (historischer Impuls Dekolonialisie-
rung), hin zur Umweltpadagogik (historischer Impuls zunehmende
Sichtbarkeit der 6kologischen Auswirkungen wachsender, profitorien-
tierter Okonomien), weiter zur Bildung fiir eine nachhaltige Entwick-
lung (eher gegenwarts- und zukunftsbezogen auf 6kologisch sensibili-
sierende Gesellschafts- und Einstellungskonzepte zielend), welche in
den abschlieBend behandelten Ansatz des Globalen Lernens (Versuch
der Integration dieser Konzepte vor dem Hintergrund der Globalisie-
rung) mundet. Die hier sichtbar werdende historische Entwicklungsli-
nie deutet dabei aus sich selbst heraus schon die Notwendigkeit und die
Relevanz eines Historischen Lernens in Bezug auf den Gegenstand

Globalisierung an.
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Einschlagige fachdidaktische Zugange zum Gegenstandsbereich

a) Friedenspadagogik

Ein gegenstandlich einschlégiger und recht traditionsreicher Zugang
kann in der Friedenserziehung gesehen werden. Sie geht urspriinglich
zuriick auf das Engagement liberaler, burgerlicher Krafte, welche neben
dem menschlichen Schrecken des Krieges auch den 6konomischen
Schaden der im Zuge von Kriegen massiv gestorten burgerlichen Ge-

schaftigkeit sahen.

Im deutschsprachigen Raum waren als friihe Vertreter einer Friedens-
bewegung etwa der Osterreichische Padagoge Alfred Hermann Fried
oder die Schriftstellerin Bertha von Suttner zu nennen, die mit ihrer
1892 gegriindeten Deutschen Friedensgesellschaft grofien Einfluss auf
erste Entwicklungen im Voélkerrecht hatten und auch international mit
anderen Friedensgruppierungen stark vernetzt waren (vgl. Seitz 2002,
49).

Neben der liberal inspirierten Friedensbewegung ist hier naturlich im
weiteren Verlauf auch die sozialistische zu nennen, welche die Ursache
der Gewalt eher im Kapitalismus und der Bourgeoisie sah.

Das Intermezzo zwischen den Weltkriegen war einerseits gepréagt von
politisch pazifistischen Bemuhungen, welche etwa 1919 zur Griindung
des Volkerbundes flhrten. In Deutschland triibte sich die friedliche
Stimmung jedoch aufgrund der durch den Versailler Vertrag aufgebir-
deten Lasten und brachte schlieBlich jene nationalistischen Krafte an
die Macht, die sowohl den liberalen als auch den sozialistischen Inten-
tionen der Friedensbewegung diametral gegentiberstanden und die Welt

schlieBlich in die zweite Weltkriegskatastrophe fiihrten.

Die durch technisch-industrielle Entwicklungen und einen entsprechen-
den ideologischen Rationalismus potenzierten Schrecken des Krieges

motivierten dann 1948 zur Abfassung der Allgemeinen Erklarung der
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Menschenrechte durch die Vereinten Nationen* (UN) und sorgten fiir
eine weitgehende Diskreditierung des Krieges als politisches Mittel, ja
schafften im Hinblick auf das Streben nach Friedfertigkeit voruberge-
hend eine neue Einigkeit, eine neue internationale Norm, die wiederum
rasch unter den Eindruck des sich verschéarfenden Gegensatzes zwi-
schen Ost und West, zwischen Kommunismus und liberalen Demokra-
tien geriet (vgl. Sander 2014, 383).

Das militarische Wettrtisten erschien vor diesem Hintergrund folglich
als notwendige, friedenserhaltende MalRnahme (ebd.), bot aber auch im
politisch-kulturellen bzw. padagogischen Sinne eine neue Situation,
denn die traditionelle preuBische Erziehung zum Krieg war angesichts
der Lehren aus den Weltkriegen und den Mdéglichkeiten einer atomaren
Kriegsfuhrung offensichtlich obsolet, was neuen, weniger militari-
schen, friedfertigen padagogischen Zugangen den Weg ebnete (ebd.,
384).

Die friedenspadagogischen Nachkriegskonzepte standen zundchst noch
unter dem Eindruck der frischen Weltkriegserfahrung, sowie vor der
Einsicht in das ungeheuerliche Zerstérungspotential der technisierten
Militarapparate. Bis in die 1960er Jahre schienen die padagogischen
Bemduhungen folglich noch geprégt von so etwas wie einem unbeding-
ten und aus dem historischen Schock resultierenden Willen zur ,,¢(...)

Hervorbringung des friedlichen und friedfertigen Menschen (...)“
(ebd.).

Es &nderte sich die Perspektive mit dem Auftreten der Kritischen Frie-
denserziehung.

Sie machte angesichts der abstrakt-systemischen, nichtsdestotrotz rea-
len Bedrohung die Strukturen und Ursachen von Gewalt zum Gegen-
stand ihrer Analysen und stellte eher die Frage: Was fuhrt in den Krieg,
was steht einem dauerhaften und stabilen Frieden im Wege? Wie

4 Zu nennen ist in diesem Zusammenhang auch die Menschenrechtserziehung, die
eine konzeptuelle Spezialisierung im Bereich der Friedenspadagogik darstellt (vgl.
hierzu etwa Heldt 2018, Rinaldi 2018)
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kdnnen Burger, unterstiitzt durch politische Bildung, selbst zu klugen
Analytikern und engagiert Handelnden im Sinne der Verhinderung von
Gewalt und Ermoglichung von Frieden werden? Dabei wurde unter-
schieden zwischen einem ,, negativen Frieden* als Abwesenheit von
Krieg und ,, positivem Frieden* als Zustand der Uberwindung der po-
tentiell friedensstorenden, strukturellen gesellschaftlichen Gewalt
(ebd., 385).

Sander resumiert in Hinblick auf die kritische Friedenspadagogik: ,, Es
ist sicher ein Verdienst dieser Richtung der Friedenspadagogik, auf
mogliche Zusammenhénge zwischen Innen- und AulRenpolitik, Sozial-
struktur und Friedensbereitschaft einer Gesellschaft, sozialen Mikro-
verhaltnissen und manifester Gewaltbereitschaft groRer Gruppen hin-
gewiesen zu haben. Aber zugleich wurden diese méglichen Zusammen-
héiinge mit dem analytisch duferst unscharfen Begriff der “strukturellen
Gewalt” auch auf hochst problematische Weise pauschalisiert. Einen
begrifflichen Bogen von Konkurrenzspielen im Kindergarten bis zum
Atomkrieg zu schlagen, trivialisiert ungewollt den Krieg.“ (Sander
2014, 386).

Sander bemangelt weiter eine gewisse Blindheit dieses Ansatzes flr die
menschliche Wesensart, indem die Quelle der Gewaltneigung allein ge-
sellschaftsstrukturell bzw. -interaktionistisch verortet werde, zudem sei
er geleitet von einem idealistischen, normativen Telos ,, vélliger Ge-
waltlosigkeit und vollendeter Gerechtigkeit*, welches diese Perspek-
tive tendenziell unsensibel fir Angelegenheiten der Gegenwart mache
(ebd.).

Diese Gegenwart sei gekennzeichnet von gravierenden Veranderungen
und Herausforderung flr eine Padagogik des Friedens: Optimistische
Erwartungen einer Entspannung angesichts des Endes des Systemdua-
lismus wurden im Zuge des NATO-KTrieges in Jugoslawien rasch ent-
tauscht- auch wenn der ehemalige deutsche AuflRenminister Joschka Fi-
scher einen ,,militdrischen Humanismus® (Altvater/ Mahnkopf 1999,

26) mit dem wohl stérksten moralischen Argument zu rechtfertigen

41



suchte, ndmlich der Verhinderung eines neuen Auschwitz, und der
Krieg auf Seiten des Westens relativ hochtechnisiert, ,,abstrakt* gefiihrt
wurde (Sander 2014, 387). Ein weiteres neues Phanomen komme
hinzu, das der ,, Entstaatlichung des Krieges, private Kriegsunterneh-
mer, global vernetzte Organisationen wie Al Qaida, die als nicht-staat-
liche Akteure gestutzt auf eine totalitare Ideologie mit einer globalen
Perspektive einen Krieg gegen die westlichen Gesellschaften fiihren
(...)“ (ebd.).

Neben der kommerzialisierten Gewalt®> und diesem unkalkulierbaren,
terroristisch-ideologischen Phdnomen kam es in den vergangenen Jah-
ren zu zahlreichen UN-Interventionen: ,, Selbstverstdndlich wird damit
die prinzipielle Achtung des Krieges, die sich nach 1945 erstmals in der
Geschichte der Vereinten Nationen als gewissermafen kontrafaktischer
kultureller Standard durchgesetzt hat, nicht aufgegeben. (...) Aber es ist
heute nicht mehr von vornherein sicher, dass die Anwendung militari-
scher Gewalt ein hoheres Mal’ an Menschenrechtsverletzungen mit sich

bringen muss als der Verzicht auf den Einsatz militirischer Mittel.*

(ebd., 388).

Angesichts dieser Entwicklungen miisse sich die Politische Bildung mit
ihrer friedenspadagogischen Ambition bescheiden, anerkennen, dass
. (-..) Sicherung und Entwicklung des Friedens eine politische Aufgabe
ist(...) ““, was nicht heil3e, dass die daran hangenden Aspekte und Ebenen
wie ,, (...) beispielsweise wirtschaftliche Interessen, sozial-strukturelle
und innenpolitische Bedingungen sowie kulturelle Begrindungsmuster
(...)“ keine Rolle spielten, im Gegenteil (ebd., 389f). Durch deren Ein-
bezug konne die politische Bildung helfen, Lernende an einen politi-
schen Konfliktbeherrschungsmodus heranzufuihren, die Ausbildung
von Urteils- und Konfliktfdhigkeit ermuntern, die Lernenden im politi-
schen System beweglich machen, eine demokratische Erméchtigung er-
moglichen, wodurch sie potentiell eine Bremse fur undemokratisch-
willkirliche, gewalthafte Entwicklungen darstellen wiirden (ebd., 389).

Am Ende friedenspolitischer Bildungsbemiihungen sollte also letztlich

5z.B. Blackwater/ USA
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kein konfliktscheuer, passiver Friedensliebender stehen, sondern eine
Burgerin oder ein Birger, der mit selbstbewusstem, gut informiertem
und begrundetem Engagement den Frieden Uber seine demokratischen

Macht- und Wirkoptionen anstrebt.

Einen allzu weiten, die Gesamtheit sozialer Beziehungen umfassenden
Friedensbegriff lehnt Sander ab, weil dieser ,, (...) Zusammenhdinge zwi-
schen sozialen Mikrobereichen und der internationalen Politik unter-
stellt, die entweder (berhaupt nicht oder nur Uber von Fall zu Fall
hochst unterschiedlichen Wirkungsketten plausibel nachvollziehbar
[sind; FF]“ (ebd., 390). Gewalt und Krieg seien anthropologische Op-
tionen im menschlichen Handlungsspektrum (ebd.).

Der moralisch-idealistische Blick auf Frieden verstelle tendenziell die
Sicht auf das tiefe Dilemma der mdglicherweise situationsbedingten
Angemessenheit von Gewalt (etwa, um eine humanitare Katastrophe zu
verhindern): ,, Es ist ja eher selten der Fall, dass in Konflikten, die zu
Kriegen eskalieren oder zu eskalieren drohen, sowohl die Schuldigen
als auch das richtige Handeln derer, die ihnen in friedensfordernder
Absicht entgegentreten wollen oder missen, eindeutig zu identifizieren
sind. Auch sind Anlass und Ursache eines Krieges in der Regel nicht
identisch und werden zumeist kontrovers diskutiert. Moralische Urteils-
bildung ist zwar bei der Auseinandersetzung mit exzessiver Gewalt, wie
sie jeder Krieg darstellt, notwendig und unvermeidlich, aber die von
den Lernenden zu Beginn eines Lernvorhabens “mitgebrachten’ mora-
lischen Einschéatzungen zum Thema der Konfrontation mit sachbezoge-
nen, differenzierten und multiperspektivischen Analysen auszusetzen,
ist die zentrale Aufgabe politischer Bildung. “ (ebd., 390f.).

Dabei musse man sich héchst unbequemen, zum Teil von der fachlichen
Agenda vernachléssigten Bereichen widmen, denn: ,, Wer nicht ver-
sucht, die Logiken des Krieges zu entschlisseln, wird auch die Logiken
der Friedensstiftung nicht verstehen. “ (ebd., 391).

Die Friedenspadagogik, getragen von den Schrecken des (industriali-

sierten) Kriegs, hatte fiir eine gewisse Zeit einen sehr stabilen
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normativen Kern: die Friedsamkeit der Menschen und der Voélker. Die
kritische friedenspédagogische Perspektive richtete den Blick starker
auf das Gesellschaftliche, betrachtete gewalthafte, hierarchische Pro-
zesse und Strukturen bis auf die Mikrosozialebene, mit dem Anspruch
der Uberwindung dieser in einer friedlichen Gesellschaft. Das Ende des
Systemdualismus brachte Entwicklungen hervor, auf die weder die Po-
litikwissenschaft noch Ansatze der Politischen Bildung bisher passende
Antworten gefunden haben, die aber deutlich machen, dass das Thema
Krieg und Frieden nach wie vor sehr aktuell ist, von globaler Relevanz
und zudem hochst paradox, wenn es etwa um die Frage geht, was situ-
ative Erfordernisse fiir gewalthafte Interventionen sind, was Gewalt im
Auftrag der Menschenrechte unter Umstanden legitimiert, um grofieres
Leid zu verhindern, und wie diese Instanz letztlich zu legitimieren sei.
Denn wenn diese Instanz durch Nationen verkdrpert wird, die selbst ein
Problem mit der Achtung der Menschenrechte haben, wird die Legiti-
mitét dieser theoretisch durchaus ja wiinschenswerten Instanz untergra-
ben. Dieses Dilemma, aber auch die Interessen und die Debatten rund
um Konfliktereignisse und deren Genese sind im Unterricht zu erschlie-
Ren. Unterdessen wird das Weltgeschehen konfliktbeladener, es bilden
sich neue identitar abgegrenzte politisch-6konomische bzw. ideologi-
sche Kollektive, Bldcke, die sich nicht unbedingt immer konstruktiv
und solidarisch gegentberstehen (vgl. etwa Bieling 2019).

Es wird deutlich, dass der friedenspadagogische Zugang bei der Ver-
mittlung des Themas Globalisierung von grofl3er Bedeutung ist, jedoch
auch in Anbetracht der politischen Entwicklungsdynamik ein erhéhter
didaktisch-konzeptioneller und fachtheoretischer Bearbeitungsbedarf

Zu verzeichnen ist.
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b) Entwicklungspolitische Bildung/ Development Education, ,, Dritte-
Welt-Pddagogik

Als ein Vorlaufer, ein genetischer Referenzpunkt Globalen Lernens
kann die in den 1950er Jahren entstehende entwicklungspolitische Bil-
dung betrachtet werden (vgl. Muller 2006, 143f.; Seitz 2002, 50; As-
brand/ Scheunpflug 2014, 401).

Sie entwickelte sich unter dem Eindruck der Kriegserfahrungen und im
Zuge des Entstehens und Wirkens ,, entwicklungspolitischer Hilfs-
werke*, wobei im Rahmen der Entkolonialisierung neue Staaten und
damit neue gegenstandliche, didaktisch zu bearbeitende Tatsachen ent-
standen (vgl. Asbrand/ Scheunpflug 2014, 401f.).

Klaus Seitz sieht in der entwicklungspolitischen Bildung ein ,,¢(...)
Schnittfeld zwischen politischer Bildung, Geografiedidaktik und Religi-
onspadagogik “, ,,(...) ein pddagogisches Arbeitsfeld (...), das die welt-
politische Horizonterweiterung und den Blick tber den Tellerrand na-
tionaler Problemlagen ausdriicklich zum padagogischen Programm er-
hebt. “ (Seitz 2002, 49).

Ende der 60er Jahre kommt es zu einem dependenztheoretischen Per-
spektivenwechsel, und ins Zentrum der entwicklungspolitischen De-
batte drangen Aspekte der ékonomischen Abhédngigkeiten zwischen
reichem, entwickeltem Norden und armem, unterentwickeltem Siiden:
Der Ressourcenverbrauch und die Wirtschafts- und Lebensweise des
Nordens werden in Zusammenhang mit den augenscheinlich oft limi-
tierten Entwicklungsmaglichkeiten des Sudens gebracht und legen im
Folgenden einen Grundstein fiir das Konzept der Bildung fiir nachhal-
tige Entwicklung (vgl. Miller 2006, 144; Asbrand/ Scheunpflug 2014,
402), etwa in Form des Leitbildes globaler sozialer Gerechtigkeit.
Hieran wird im Rahmen der Darstellung des Konzepts Globales Lernen

noch einmal angekntpft.
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¢) Umweltbildung und Bildung flr nachhaltige Entwicklung

Neben der Friedensbewegung und der Bewegung um globale Gerech-
tigkeit bildet die Umweltbewegung einen weiteren zivilgesellschaftlich
gepréagten Bezugspunkt fir die Entwicklung pédagogischer Konzepte
im Rahmen von globalen Entwicklungsprozessen. Wéhrend die Erhal-
tung des globalen Friedens und die Beseitigung der postkolonialen Un-
gerechtigkeit zwei friihe Motive bildeten, die mit dem Ende des Krieges
und des Kolonialismus in den 50er Jahren und 1960er Jahren ihre ent-
scheidenden Schiibe erfuhren, kann man die Umweltbildung als letzten
padagogischen Motivstrang in den 70ern verorten, einer Zeit, in der
etwa im Zuge der ersten UN Umweltkonferenz in Stockholm (1972)
., (...) eine weltweite Wahrnehmung der Verbindung von Umweltfragen
mit gesellschaftlichen Entwicklungen in Industrie- und Entwicklungs-
ldndern “* entsteht (Overwien 2014, 376).

Eine Zeit, in der umweltbezogene Initiativen auf der gesellschaftlichen
Buhne erscheinen und neben vielfaltigen umweltpéddagogischen Ansat-
zen, mit diversen Bezeichnungen und teils engen Verzahnungen mit po-
litischen Praferenzen, erste umweltpolitische Institutionalisierungsver-

suche zu konstatieren sind (ebd.).

Curriculare Bedeutung erhielt die Umweltfrage ab 1980, als sie unter
der Bezeichnung Umwelterziehung Einzug in die Schulen hielt (ebd.).
, Als Umwelterziehung galt ein Aufklirungsprozess iiber Werte und
Einstellungen zu den Beziehungen zwischen Mensch, Kultur und der
naturlichen Umwelt. Naturerleben und eine Sensibilisierung fiir die
Verletzbarkeit von 6kologischen Systemen sollten im Rahmen interdis-
ziplinérer und handlungsorientierter Lernprozesse zu einem individuell
umweltgerechten Verhalten fiihren. Im Rahmen eines facherubergrei-
fenden Ansatzes mit Schwerpunkten bei Biologie, Geographie und So-
zialkunde sollte es um Vernetztheit, Problemhaftigkeit, Geschichtlich-
keit und Prozesshaftigkeit okologischer Systeme gehen (...)“, fasst
Overwien mit Bezug auf ein erstes umweltdidaktisches Konzept von

Eulefeld u.a. (1981) zusammen.
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Eine Strdmung, welche diese Umwelterziehung als zu staatsaffin und
zu wenig kapitalismuskritisch begriff, konzipierte das dkologische Ler-
nen, ,(...) das den Zusammenhang zwischen Natur und sozialer Um-
welt betonte. Inhaltlich standen der Kontext von 6konomischen und po-
litischen Interessen im Vordergrund und auch die Frage, wie eine res-
sourcenschonende Gesellschaft aussehen misse. Auch in Anlehnung an
reformpadagogische Traditionen wurden Formen eines dialogischen
Lernens, Partizipation und Parteinahme betont.” (Overwien 2014,
377).

Vertreterinnen und Vertreter einer Okopéadagogik wiederum Kritisierten
diesen Ansatz als anthropozentrisch. Sie bevorzugten einen biozentri-
schen, dkopadagogischen Ansatz, ,,(...) der sich kritisch mit dem vor-
herrschenden technisch-6konomischen Denken innerhalb der Indust-
riegesellschaft und dessen negative Folgen auseinandersetzte. Im Mit-
telpunkt standen Zielsetzungen wie die einer kritischen Auseinanderset-
zung mit dem Naturbegriff und dem Umgang mit der Natur. Gleichzei-
tig sollte Okopadagogik keine Hilfsfunktionen fiir umweltpolitische Kri-
senpolitik Ubernehmen, sondern im Rahmen offener Suchprozesse und
dialogisch orientierten Lernens ein Verhaltnis zu einer Zukunft finden,

die nicht auf einer Ausbeutung der Natur basiere.* (ebd.).

Der Status der in der Okopadagogik oft marxistisch unterlegten Gesell-
schaftskritik wurde kritisiert (z.B. Kahlert 1991), ebenso die destrukti-
ven didaktischen Implikationen eines Arbeitens mit krisenhaften ,, Be-
drohungsszenarien* (z.B. De Haan/ Harenberg 1999, 18; Overwien
2014, 378).

Der Schwerpunkt in der Umweltbildung verlagerte sich im Zuge dessen
ein Stiick weit weg von der gesellschaftsanalytischen Ebene hin zum
Individuum und dessen Lebensstil, mithin eine Verlagerung von Um-
weltkrise hin zu handlungsorientiertem, individuellem Umweltbewusst-

sein, zu einer multiperspektivischen Reflexivitat des eigenen Denkens
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und Handelns im Rahmen der Beziehung zwischen Mensch und Natur
(Overwien 2014, ebd.).

Die Einsicht, dass das heutige Leben auf Kosten nachfolgender Gene-
rationen stattfinde (Brundtland-Bericht der UN 1987), fihrt im Laufe
der 1990er Jahre zu einem verstéarkten Denken tber Nachhaltigkeit, zu
Konzepten der Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung (UN-Konfe-
renz fir Umwelt und Entwicklung in Rio 1992). Diesen geht ,,(...) es
um eine dauerhafte Strategie zur Losung der Umweltkrise und der
Probleme weltweiter Ungleichheit. Zur Strategie gehdre auch For-
schung und Bildung mit dem Ziel eines globalen Mentalitatswandels
durch neue Wissensbestdnde und -formen, verénderte Normen und
Wertvorstellungen. Mit dem Leitbild der Nachhaltigkeit ist die Vorstel-
lung eines Modernisierungs- und Gestaltungskonzeptes von Gesell-
schaft verbunden, das auch ein starkeres Engagement der Biirgerinnen
und Biirger erforderlich macht* (Overwien 2014, 379).

In Bildungsprozessen soll also eine mentale Haltung verankert werden,
die den Lernenden ,,(...) eine aktive, reflektierte und kooperative Teil-
habe an dem Gestaltungsauftrag einer nachhaltigen Entwicklung er-
moglichen. * (ebd.). Overwien flhrt zur konzeptionellen Rahmung des
Ansatzes mit Bezug auf Brunhold (2004) aus: ,, Bildungsprozesse im
Kontext nachhaltiger Entwicklung, der ja immer ein globaler Kontext
ist, erfordern eine komplexe, mehrperspektivische Sichtweise. So sind
die Stadt, die belebte und unbelebte Natur, die soziale Umwelt durch
O6konomische, dkologische und soziale sowie die jeweiligen kulturellen
Perspektiven zu erschlieBen. Bildung fiir nachhaltige Entwicklung ist
dabei eng mit globalem Lernen verbunden. * (Brunhold 2004, zit. nach
Overwien 2014, 380).

Muiller spricht in diesem Zusammenhang nicht nur von einer engen
Verbundenheit, sondern gar von einer ,, Austauschbarkeit beider Kon-
zepte“, welche dadurch entstanden sei, ,,(...) dass sich der Begriff
sustainability (Nachhaltigkeit), mehr noch sustainable development

(nachhaltige Entwicklung) von der urspriinglichen Begrenztheit auf
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“Umweltthemen” emanzipiert hat und im Sinne des “‘magischen Drei-
ecks der Nachhaltigkeit ”(Okonomie- Okologie- Soziales) ein sehr brei-
tes Themenspektrum abdeckt (...)“ (Muller 2006, 143).

d) Globales Lernen und Bildung fur nachhaltige Entwicklung

Das Konzept des Globalen Lernens kann gleichsam als aktuelle Klam-
mer bzw. gemeinsamer Nenner der bisher diskutierten Ansétze begrif-
fen werden (vgl. Seitz 2002, 50).

., Globales Lernen versteht sich als ‘pddagogische Reaktion auf die Ent-
wicklungstatsache zur Weltgesellschaft” unter der normativen Perspek-
tive der Uberwindung von Ungleichheit bzw. orientiert am Leitbild glo-
baler Gerechtigkeit (...)", erlautern Barbara Asbrand und Annette
Scheunpflug (Asbrand/ Scheunpflug 2014, 401).

Sie grenzen Globales Lernen tiber eine sachliche, raumliche und soziale
Perspektive ein, die sogleich deutlich macht, warum Globales Lernen
als Klammer der bisher abgehandelten Versuche betrachtet werden
kann: Globales Lernen ,,(...) definiert sich in sachlicher Perspektive
uber Themenbereiche, die bezogen sind auf globale Zusammenhange —
wie Entwicklung, Umwelt, Migration und Frieden — und bearbeitet
diese unter dem Leitbild weltweiter globaler Gerechtigkeit. Globales
Lernen wird Uber die thematische Definition hinaus bestimmt durch die
raumliche Perspektive, ndmlich die Bertiicksichtigung globaler, regio-
naler und lokaler sowie glokaler Zusammenhéange, und in sozialer Per-
spektive durch das Ziel, Lernenden den Erwerb von Kompetenzen fiir

das Leben in der Weltgesellschaft zu erméglichen. “ (ebd.).

Die Verwurzelung des Globalen Lernens in der entwicklungspoliti-
schen Bildung ist sowohl hinsichtlich der Thematik als auch in Bezug
auf das vorgegebene Leitbild sehr deutlich. Jedoch hat sich die Perspek-
tive einerseits verschoben, indem der Fokus weniger auf die Bedingun-

gen einer ,,Dritten Welt* gerichtet wurde, und andererseits geweitet,
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indem zunehmend Interdependenzen zwischen Dritter und Erster Welt
festgestellt wurden, so dass nun ,,(...) im Sinne des Nachhaltigkeitsdis-
kurses auf die politischen, sozialen und 6kologischen Zusammenhéange
zwischen sogenannter “Dritter Welt” und Industrielindern des Nor-
dens sowie auf das Zusammenleben unterschiedlichster Menschen in
einer globalisierten Welt (...)* geschaut wurde (ebd., vgl. auch Seitz
2002, 51).

Wahrend der Terminus ,,Globales Lernen® erst im Laufe der 1990er
Jahre im deutschsprachigen Raum Einzug hielt, kursierte er schon seit
den 1970ern im angloamerikanischen Bereich ,, (...) fiir alle diejenigen
padagogischen Konzeptionen, denen es um die Gestaltung der Globa-
lisierung im Kontext von moralisch-ethischen Zielen wie Gerechtigkeit
und Nachhaltigkeit geht. “ (Asbrand/Scheunpflug 2002, 402).

Dabei handelt es sich im Detail auch um einen angestrebten Bewusst-
seinswandel, wie Klaus Seitz ausfuhrt: ,, Auch in den Empfehlungen der
UNESCO (Uber die Erziehung zur internationalen Verstandigung und
zum Weltfrieden aus dem Jahre 1974 (...) ist das Anliegen “Globalen
Lernens”, wenn auch in anderer Terminologie, bereits im Kern formu-
liert. Artikel I111.4 legt fest, dass in der Erziehung auf allen Ebenen eine
internationale Dimension und eine globale Anschauungsweise reali-
siert werden soll, um jedem Menschen die Mdglichkeit zu geben, die
internationale Solidaritat und Zusammenarbeit zu fordern, welche fir
die Losung der weltweiten Probleme unerlésslich ist. Die Forderung
nach einer “globalen Anschauungsweise” in der Bildung macht deut-
lich, dass die Hinfuhrung zu einem Denken und Handeln im Welthori-
zont nicht in erster Linie durch zusatzlichen Lernstoff, sondern — im
Zuge einer grundlegenden Kontexterweiterung jeglichen Lernens — als

durchgdngiges Lernprinzip realisiert werden soll. “ (Seitz 2002, 50f).

Uberwunden wurde die in entwicklungspolitischen Ansétzen oft impli-
zit enthaltene Vorrangstellung eines fortschrittlichen Nordens und eines

rickschrittlichen Stdens. Zum einen, weil deutlich wurde, dass
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verschiedene Regionen der so genannten Dritten Welt vollig unter-
schiedliche Entwicklungsverlaufe nahmen (etwa in Asien im Vergleich
zu vielen afrikanischen Landern), zum anderen durch die von Seitz so
genannte ,, Globalisierung der Entwicklungsfrage *“, wobei der bedenk-
liche Ressourcenverbrauch und ,, (...) die Einsicht in die Nichtuniversa-
lisierbarkeit des westlichen Konsumniveaus (...)“ Debatten um Nach-
haltigkeit beforderten (ebd.,51). Hinzu kam die Erkenntnis, dass ,, ge-
sellschaftlich induzierte Entwicklungsdefizite (...) im Kontext weltge-
sellschaftlicher Strukturen* in gewisser Weise ubiquitér sind und kei-
neswegs beschréankt auf die vormaligen Entwicklungslénder (ebd.).

Somit rlickt die globale Perspektive in den Vordergrund und didaktisch
geht es nicht nur um eine kognitive Horizonterweiterung. In gewisser
Weise zielt das Konzept auch auf die emotionale politische Ebene, in-
dem es fast schon in christlicher Tradition das Verstehen des globalen
Né&chsten fordern mochte. Das folgende Zitat von Seitz macht dies deut-
lich, gleichzeitig lasst es aber auch weitere Dimensionen des logisch-
didaktischen Dilemmas bei der Vermittlung von Globalisierung anklin-
gen: ,, Weil in einer polyzentrischen und multikulturellen Weltgesell-
schaft ethnozentrisches Dominanzdenken und hegemoniale Bestrebun-
gen jeder Legitimation entbehren, steht Globales Lernen fiir einen kon-
struktiven Umgang mit kultureller Vielfalt und setzt auf die Eintibung
von Empathie und interkulturellem Perspektivwechsel. Dabei kommt es
darauf an, die kulturelle Gebundenheit und Partikularitét der eigenen
Weltsicht zu erkennen, anderen Anschauungsweisen mit Achtung und
Neugier zu begegnen sowie zu lernen, sich selbst “vom Anderen her”
zu denken. Die im Globalen Lernen praktizierte oder angestrebte “glo-
bale Anschauungsweise” erhebt daher gerade nicht den Anspruch, ei-
nen Blickwinkel auszuweisen, der standortunabhangig ware. Vielmehr
kann es in der padagogischen Programmatik wie im konkreten Bil-
dungsprozess nur darum gehen, zu lernen, den eigenen Horizont im Be-
wusstsein der eigenen kontextuellen Begrenztheit immer wieder zu

uberschreiten. Sich als Teil der Weltgesellschaft wahrzunehmen
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bedeutet zunachst, den eigenen Kontext im Kontext anderer Kontexte
zu erfahren (ebd.).

Im angeflhrten Zitat wird begonnen mit einer fur das didaktische Kon-
zept axiomatischen Leitsetzung: ,,...die Tatsache der Weltgesell-
schaft*. Die Diskussion um die Entwicklung hin zu einer Weltgesell-
schaft ist jedoch nicht beendet, nicht geklart, und somit nach wie vor
ein sozialwissenschaftliches Konstrukt. Es ist ein prospektiver ldealzu-
stand, keine faktische Entwicklung (vgl. etwa Lessenich 2016; Maus
2015; Altvater/ Mahnkopf 1999).

Diese Problematik wird auch an anderer Stelle noch diskutiert, hier geht
es darum, dass von einem idealistischen Ende her gedacht wird, was
Mdiller zufolge in letzter Konsequenz den fachlich konsensuellen Ab-
lauf eines politischen Bildungsprozesses auf den Kopf stellt (Muller
2006, 152): In einem Treppenmodell gedacht baue dieser zunachst auf
der Vermittlung von grundlegendem Wissen auf, Wissen, das, wie Ein-
gangs erlautert, im Falle von Globalisierung ein gegenstandsbedingt
hochst unsicheres ist, in all seinen verwickelten Prozessdimensionen
und gesellschaftsdiskursiven Verortungen. Ein gegenstandliches
Grundwissen sei aber die Basis zur Erlangung der nachsten Stufe, auf
der eine Verknupfung und Modellierung dieses Wissens zu einem Ver-
stehen der Ablaufe und Arrangements fuhre, was weiters auf der fol-
genden Stufe die Grundlage fur Prozesse des selbststandigen Urteils
bilde und gegebenenfalls zur nachsthéheren Stufe des politischen En-
gagements Uberleite (ebd., 151f).

Quer dazu konnten Leitbilder wie ,, der miindige Biirger in der Weltge-
sellschaft“ sicherlich einen Orientierungsrahmen bieten, aber die oben
zitierte Auffassung von Seitz und ihre Ambition gerat Muller zu Folge
angesichts der komplexen gegenstandlichen Wissensbasis rasch in
Konflikt mit zentralen didaktischen Prinzipien wie dem der Kontrover-
sitat und des Uberwaltigungsverbotes (vgl. ebd., 148).

Was fir eine empirische und reflexive Kluft solche Versuche, von ei-
nem doch letztlich kontroversen Leitbild her konkrete didaktische MaR-

nahmen abzuleiten, aufreien, wird deutlich, wenn man dem obigen
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Zitatausschnitt: ,, Weil in einer polyzentrischen und multikulturellen
Weltgesellschaft ethnozentrisches Dominanzdenken und hegemoniale
Bestrebungen jeder Legitimation entbehren (...)“ (Seitz 2002, 51), die
rezente weltpolitische Entwicklung im Jahr 2019 mit ihren jeweiligen
innenpolitischen Entsprechungen entgegenhélt. Sie ist gepragt von
dem, was in der Welt des Ideals eigentlich nicht sein kann, und in die-
sem axiomatischen System steht man letztlich ratlos vor den verstarkt
auftretenden Erscheinungen - restaurierte, renationalisierte, demokra-
tisch erodierende Bldcke stehen sich zunehmend eigenbezuglich gegen-
uber, ihre Interaktionen sind gepragt von rein wirtschaftlichem bis na-
tionalutilitaristischem Profitkalkil. Die Losungsversuche globaler
Probleme auf globaler Ebene durch die involvierten Eliten weisen da-
gegen eine nicht zufriedenstellende Bilanz angesichts der im Zuge glo-
balen Wirtschaftens auftretenden Folgeerscheinungen auf.

Butterwegge (2002) geht solchen Analysen des real existierenden Neo-
liberalismus mit seinem Konzept des solidarischen Lernens nicht aus
dem Weg, im Gegenteil, sein Entwurf jedoch unterliegt letztlich der
gleichen didaktischen Schwéche, indem er ihn vom feststehenden Ideal
eines solidarischen globalen Zusammenwirkens der Menschen her
denkt und dadurch den Gebrauchswert fiir eine Politische Bildung ent-
lang des Beutelsbacher Konsenses (Uberwaltigungsverbot, Kontrover-
sitat) entscheidend senkt® (vgl. Miller 2006, 141f).

Asbrand und Scheunpflug sprechen von ,,(...) sogenannte[n] hand-
lungstheoretische[n] Entwirfe[n], die h&ufig ein holistisches Welt- und
Menschenbild zugrunde legen und normative Bildungsziele und Inhalte
Globalen Lernens formulieren, die mittels Bildung erreicht werden sol-

len, wie solidarisches Handeln, Toleranz, Empathie, ganzheitliche

& Muller urteilt: ,, Dem von Butterwegge skizzierten Ansatz des “solidarischen Ler-
nens” kann professionelle Bildung nicht folgen, da er weit davon entfernt ist, ergeb-
nisoffen zu sein, und damit gegen zentrale didaktische Prinzipien, wie sie sich in der
deutschen politikdidaktischen Debatte herausgebildet haben, verstofst. (...) “Solida-
risches Lernen” vermeint ndmlich nicht nur die richtigen Fragen zu kennen, son-
dern verfiigt auch iiber die “richtigen Antworten” (...)“. (ebd.)
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Weltsicht usw. ““ und verweisen dabei auf das Schweizer Forum (1996)
oder Buhler (1996) (Asbrand/Scheunpflug 2014, 403).

Neben diesen Ansatzen hat sich eine systemtheoretisch unterlegte Va-
riante entwickelt, das Konzept eines , weltgesellschaftlich fundierten
Globalen Lernens“ (ebd., 403f), welches mit geringerer normativ-ide-
alistischer Ladung und weniger optimistischer Distinktheit auskommt,
dafiir aber durch eine charakteristische Unbestimmtheit gekennzeichnet
ist und letztlich ebenfalls eine gewisse setzungsbedingte Verschlossen-
heit und ein leitbildzentriertes Grundverstandnis aufweist.

Versuche der didaktischen Aufschlisselung nach Kompetenzen (z.B.
Scheunpflug/Schréck 2000) im Zuge der Verdffentlichung des Orien-
tierungsrahmens “Globale Entwicklung” durch die Kultusministerkon-
ferenz 2007, auch Schreiber 2012) erweisen sich bisher als wenig
fruchtbar (vgl. Asbrand/Scheunpflug 2014, 404).
Handlungstheoretische Konzepte seien Asbrand und Scheunpflug zu-
folge zwar von der Oberflache der Fachdebatte seit den 2000ern ver-
schwunden, jedoch prégten sie darunterliegende praxisorientierte Kon-
zepte und MalRnahmen nach wie vor (ebd., 405), und auch die postko-
lonial inspirierte Kritik an Ansatzen des Globalen Lernens flhrte zwar
zu wichtigen und notwendigen Reflexionen, weniger jedoch zu kon-

struktiven konzeptuellen Losungen (ebd., 405f).

Globales Lernen lasst sich also in Hinblick auf ihre Zielsetzungen als
ambitioniert bezeichnen, sowohl in Hinblick auf die inhaltlich gesteck-
ten Felder, was die Reichweite der padagogischen Interventionen be-
trifft (Bewusstsein, Emotion), als auch was die notwendige interdiszip-
lindre Offenheit angeht. Getragen wird diese Offenheit von der Einsicht
in die neue Situation (Weltgesellschaft), die nach einem neuen globalen
Denken und Lernen verlangt und in der Folge eine Starkung des welt-
birgerlichen Bewusstseins (ebd.).
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e) Historisch-politisches Lernen

AbschlieRend und gleichsam quer zu den bisher dargestellten Ansétzen
ist sicherlich auch das historisch-politische Lernen in hohem MafRe ein-
schlégig fir den fachdidaktischen Adaptionskontext im Gegenstands-
feld Globalisierung (vgl. zum historisch-politischen Lernen Lange
2014, 321ff). Denn schon das gegenstandlich immanente Moment der
Prozesshaftigkeit fur sich verweist auf einen historisch-genetischen As-
pekt, auf das Geworden-Sein eines gegenwartigen Zustandes. Die Ap-
plikation des historisch-politischen Lernens auf den Gegenstand Glo-
balisierung ist allerdings mit vielfaltigen Schwierigkeiten behaftet, wel-
che sich wiederum bereits gegenstandsimmanent aus der prinzipiellen
Offenheit des komplexen globalen Prozessgefuges ergeben (vgl. Fiich-
ter 2014, 138): die weitere Entwicklung des Globalisierungsprozesses
kann nicht linear aus der historischen Dimension heraus abgeleitet wer-
den. Eine grundsatzliche Schwierigkeit liegt wohl darin, dass sich die
Komplexitat des gegenwartigen globalen Ist-Zustandes schon schwer
fassen lasst. Diese Komplexitét vervielfaltigt sich im Rahmen einer his-
torisch-genetischen Betrachtung unweigerlich. Hinzu kommen differie-
rende Auffassungen in der Geschichtswissenschaft darliber, wie das
Verhéltnis zwischen Weltgeschichte und Geschichte der Globalisierung
uberhaupt zu denken sei, so dass Didaktisierungsbemuhungen stets auf
schwankendem fachwissenschaftlichem Boden aufbauen: ,, Fiir eine
Gruppe ist die gegenwartige Globalisierung die letzte Periode einer
Folge von Globalisierungsschiben, die in der Gegenwart ihre héchste
Verdichtung erfahren. Eine andere Gruppe beharrt auf dem qualitati-
ven Unterschied aller Phanomene der Globalisierung von der Logik
der Globalgeschichte, weil sonst keine Notwendigkeit fir einen sozial-
wissenschaftlich eigenstandigen Begriff der Globalisierung besténde,
denn alle Geschichte wdre immer schon Globalisierung. “ (Rehbein/
Schwengel 2012, 17).

Der historisch-politischen Bildung stehen nun, Lange zufolge, grund-
séatzlich drei verschiedene Lernformen zur Verfligung: ,, Das lineare

historische Lernen ordnet die erinnerten Vergangenheitsphdnomene
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zeitlich nacheinander. Es wird gelernt, die Vergangenheit so zu formen,
dass sie als eine geradlinige Entwicklung zur Gegenwart erscheint. Zu-
gleich weist diese Linie tber die Gegenwart hinaus in die Zukunft. Ge-
schichte wird als ein kausaler und gerichteter Zeitverlauf wahrgenom-
men. Das zirkul&re historische Lernen interpretiert Wandel als Wieder-
kehr von Gleichem. Es wird gelernt, das Fortschreiten der Zeit als eine
periodische Bewegung zu betrachten. Die zirkulare Sinnbildung inter-
pretiert die Veranderungen im Raum als ein Fortbestehen Uberzeitli-
cher Konstanten. Das punktuelle historische Lernen nutzt singulére
historische Phanomene flir Analogiebildungen. Der historische Sinn
wird durch das Aufzeigen von Ahnlichkeiten und Differenzen gebildet.
(Lange 2014, 323f). In diesem Sinne ,,(...) kann gelernt werden, Ph&-
nomene der Vergangenheit entweder zirkular, linear oder punktuell auf
die politische Gegenwart zu beziehen* (ebd., 325).

Die Schwierigkeiten und Verwicklungen bei der gegenstandlichen Ap-
plikation dieses didaktischen Ansatzes zu klaren, ist im Rahmen dieser
Arbeit kaum moglich, dies stellt ein wichtiges eigenstandiges, jedoch
enorm anspruchsvolles und relativ unbearbeitetes Feld fr die politische
Bildung dar, welches dringender Bearbeitung bedrfte, denn die ein-
schldagige Relevanz der historischen Dimension beim Verstehen globa-
len Prozessierens liegt auf der Hand. Andreas Fiichter unternimmt den
Versuch einer pragmatischen Integration der historischen Dimension
des Gegenstandes, Uber eine Reduktion auf die Grundzige einer Ge-
schichte der Globalisierung, tber periodische Segmentierungen histori-
scher Verlaufe, fur die gilt: ,, Das Verhdltnis von dékonomischer Ver-
flechtung, politischer Interaktion und kultureller Identifikation ist dabei
nicht frei von Spannungen, sondern entsprechende Transformations-
prozesse waren haufig konfliktuds, widerspruchsvoll und teilweise auch
durch gegenlaufige Tendenzen gepragt[.]“ (Flchter 2014, 140)

Die Bedeutung der historischen Dimension, die Notwendigkeit der In-
tegration ist das eine. Zur enormen inhaltlichen Komplexitat, welche
selbst in der historischen Bezugswissenschaft kaum aufgeldst ist, kom-
men ganz praktische Grenzen hinzu, welche im konkreten unterrichts-

praktischen Mdoglichkeitsbereich angesiedelt sind: die getrennte
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Unterrichtsfachstruktur, die limitierten Zeitkontingente, aber auch die
erforderliche Kompetenz der Vermittelnden bei der Umsetzung solcher
Ansatze.

Festzuhalten bleibt fir die hier angestellten Betrachtungen die enorme
Relevanz der historischen Dimension, welche den angehenden Lehr-
kraften potentiell bei ihrer eigenen Vorstellungsbildung begegnet, die
sie selbst, auch ohne weitreichende Kenntnisse der bisher bestehenden
konkreten fachdidaktisch Ansétze, fiir diese nutzen. Es handelt sich also
um einen Bereich, der fir den Adaptionskontext der befragten angehen-

den Lehrkréfte bedeutsam, jedoch schwer zuganglich ist.
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3.1.5 Bilanzierende Problemdarstellung

Die bisherigen Ausfiihrungen hatten zum Ziel, den Adaptionskontext
der Globalisierungsvorstellungen von angehenden Politiklehrkraften zu
entfalten, und dieser erweist sich auf verschiedenen Ebenen als heraus-

fordernd fur Vermittlungsabsichten im Gegenstandsfeld.

Begrifflicher Problemkomplex

Zunachst ist auf rein begrifflicher Ebene ein Problemkomplex zu ver-
orten, indem Globalisierung in vielerlei Dimensionen beobachtbar ist
(Multidimensionalitat), die einander in mehr oder weniger starkem
Ausmal} bedingen oder beeinflussen (Komplexitét). Die Schwierigkei-
ten, eine einheitliche Definition fur diese gebundelten Prozesse zu fin-
den, rihrt aus den Eigenschaften der Beziehung des Begriffswerkzeu-
ges zur abzubildenden Realitat. Hinzu kommt, dass Globalisierung ei-
nerseits diese verwickelten Prozesse auf den verschiedenen Dimensio-
nen und deren Verbindungen bezeichnet, andererseits dabei aber auf
Zusténde an einem bestimmten Ort referieren muss, um eine gewisse
Abbildungsschérfe zu erreichen. Der Status der Transformation ist je
nach Lokalitat (und Prozessdimension, bzw. Prozessgefiige) noch ein-
mal differenziert (Standortgebundenheit). So hat eine GroRstadt in vie-
lerlei Hinsicht einen anderen Transformationsstatus als eine Landge-
meinde, ein Land im industrialisierten Norden Europas einen anderen
Stand als ein zentralafrikanischer Staat.

Diese definitorische Leerstellenarchitektur macht den Gebrauch des
Begriffswerkzeuges im Grunde sehr anspruchsvoll, ware doch jeweils
zu definieren, auf welchen Dimensionen Transformationsprozesse aus-
gemacht werden, wie deren Verflechtungen aussehen, und von wel-
chem Ursachenkomplex aus sie bedingt und dynamisiert werden. Da-
neben ware einschrankend zu erwéhnen, auf welche Regionen oder
Orte die Aussagen zutreffen sollen, denn jeder spezifizierte Ort hat

seine eigenen Transformationsvoraussetzungen und -geschichte. Ein
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derartig generiertes Wissen stellt die Politische Bildung vor erhebliche
Schwierigkeiten.

Sozialer Problemkomplex

Von dieser begrifflichen Feststellung ausgehend wird nun gefragt, wie
sich der Sprachgebrauch, das gesellschaftliche Reden auf verschiede-
nen gesellschaftlichen Niveaus, darstellt.

Eine derartige Vorsicht und Grundlichkeit im Sprachgebrauch, wie sie
der Begriff eigentlich erfordert, ist zuvorderst im wissenschaftlichen
Diskurs uber Globalisierung zu vermuten. VVon ihr kann man sich eine
rationale Behandlung des Gegenstandes erwarten, das sorgfaltige Defi-
nieren des Aussagenbereichs. Rein erkenntnislogisch ist aber auch der
wissenschaftliche Blick auf das Ph&nomen ein durch die jeweilige
Facharchitektur bedingter. Die fachliche Differenzierung der Diszipli-
nen sorgt daher im Sinne der grundlegenden gegenstandlichen Ausrich-
tung einer jeden Disziplin fur einen dementsprechend vorgepragten und
per definitionem eingegrenzten Blick auf das Phanomen. Die Beobach-
tungen der Okonomie etwa setzt dabei andere Akzente als eine moral-
philosophische Betrachtung. Dieses grundsatzliche erkenntnislogische
Problem im gesellschaftlichen Teilbereich Wissenschaft kann man als
fachspezifischen Bias bezeichnen. Interdisziplinaritat kann und muss
fachlich disparates Denken in einem bestimmten Ausmal? tiberbriicken
und zusammenfiihren, allerdings ist dieses Bemiihen aufgrund der un-
terschiedlichen fachspezifischen Beobachtungsvoraussetzungen auch
gleichzeitig limitiert. Zu diesem Teilproblem gesellt sich noch das eines
interessensspezifischen Bias. Die Zweckgebundenheit wissenschaftli-
cher Betrachtung, ihre Zielsetzung auch in Hinblick auf weitere gesell-
schaftliche Konsequenzen ist von Bedeutung, denn Wissenschaft findet
selten nur der reinen, schonen und wahren Anschauung wegen statt. Oft

besteht gar eine gewisse Abhdngigkeit von Drittmitteln aus
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6konomischen oder administrativen Quellen, deren Agenda Eingang in
die wissenschaftliche Téatigkeit finden kann.

Eine interessensgebundene Selektivitat an den Schnittstellen zwischen
Wissenschaft, Politik und Okonomie ist in den letztgenannten beiden
gesellschaftlichen Teilbereichen noch deutlicher sichtbar, ja sie ist so-
gar mal3geblich fir die Wahrnehmung und das Reden Uber Globalisie-

rung in diesen.

Politische und 6konomische Praferenzen bestimmen hier, was wie aus
dem Bereich der Wissenschaften adaptiert und in den Diskurs einge-
speist wird, der wiederum entscheidend vom medialen Teilbereich der
Gesellschaft getragen ist. Die Medien sind in gewisser Weise die ge-
meinsame Klammer zwischen den verschiedenen gesellschaftsdiskur-
siven Teilbereichen, sie sind andererseits aber auch selbst Mischwesen.
Mit ihren Berichten und Interpretationen sind sie Bestandteil des allge-
meinen diskursiven Urteils- und Willensbildungsprozesses an ihrer
Schnittstelle zur Politik, zugleich sind sie aber auch als Medienunter-
nehmen an eine marktwirtschaftliche Basis gebunden. Auf der Ebene
des Alltagserlebens bildet der hier generierte Diskurs einen Fundus flr
entsprechende individuelle oder soziale Deutungen, je nach personli-
cher bzw. gruppenidentitarer Praferenz. Hierbei entstehen soziale Rea-
litditen, die wiederum Gegenstand wissenschaftlicher Betrachtungen

werden.

Das mal3gebliche Interesse im politischen Bereich ist Machterhaltung
und -erweiterung. Das maRgebliche 6konomische Interesse ist Wachs-
tum im Rahmen der unternehmerischen Bilanz. Bei den Medien zahlt
eine nicht ebenbirtige Trias aus unternehmerischem Gewinn, Auswei-
tung des medialen Einflusses und Relevanz des Dargestellten fir die
Ebene der Rezipierenden. Horende oder Lesende des Mediums sind
letztlich die ,,Quantitdtskundschaft®, sie erzeugt den Wert des Mediums
und damit unternehmerischen Gewinn in Hinblick auf die ,,Qualitéts-

kundschaft aus der Werbeindustrie. Verkompliziert wird die Lage im
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medialen Teilbereich noch durch die Existenz eines Offentlich-rechtli-
chen Mediensystems, welches in ihrem Grundkonstrukt und auch was
ihre 6konomische Basis betrifft, starker im politischen Teilbereich ver-
ankert ist, andererseits aber wie die privaten Medienakteure nach Zu-
schauerquoten und auf Werbeerl6se hin orientiert ist und auf dem Markt
der Aufmerksamkeit, der Medienrechte mit den privaten Medienunter-

nehmungen konkurriert.

Das Zusammenspiel der hier dargelegten Ebenen bildet den gesell-
schaftsdiskursiven Adaptionskontext fir die Burgerinnen und Birger
wie fur die angehenden Lehrkréfte. Hier bilden sich die Folien flr die

Interpretation von Alltagserleben.

Inhaltlich-didaktischer Problemkomplex

Ein weiterer Kontext, der sich speziell der angehenden Lehrkraft stellt,
ist der inhaltlich-didaktische. In diesem Rahmen stellen sich spezifi-
sche didaktische Probleme, deren inhaltliche Verursachung schon zum
Groliteil gegenstandsbedingt sind oder durch den weiteren sozial-dis-
kursiven Kontext erklart werden kénnen und die sich in der Vermitt-
lungssituation noch vergroRern. Der gesellschaftliche Diskurs ist bei al-
ler gegenstands- und interessensbedingter Verzerrung natirlich nicht
per se aus der Luft gegriffen, er referiert, wenn auch in eben dieser se-
lektiven, bereichsspezifischen Weise, unscharf und approximativ an re-
ale empirische Prozesse und Zusténde.

Andere Probleme ergeben sich direkt aus der Vermittlungsabsicht, etwa
an der Schnittstelle von konzeptionellen Leitbildern und didaktischen
Prinzipien.

Kritisch zu betrachten ist sicherlich die Liicke, die sich zwischen den
axiomatisch-universalistischen, leitbildbasierten Konzepten (sowie den
daraus abgeleiteten Handlungsausrichtungen) und dem grundsatzlich

schwer fassbaren, komplexen Gegenstand Globalisierung auftut. Es
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besteht die Gefahr, dass eine verkirzte Sicht auf Globalisierung uber-
nommen wird, die politikwissenschaftlich relevanten Entwicklungen
gegenliber zu wenig aufmerksam und entscheidende Kontroversen
nicht abzubilden im Stande ist. Keineswegs unkontrovers ist etwa die
Frage, wie unter den Bedingungen politisch-gesellschaftlicher und 6ko-
nomischer Transformationsprozesse die demokratische Substanz unse-
rer Gesellschaft gewahrt, demokratische politische Kultur gestérkt wer-

den kann.
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3.2 Anmerkungen zum Forschungsstand tber Globalisierungsvorstel-
lungen angehender Lehrkrafte

Der Blick auf die einschlagige gegenstandliche Forschung zeigt, dass
es sich hier um ein kaum bearbeitetes Feld handelt. Entsprechende Un-
tersuchungen der gegensténdlichen Vorstellungen der hier ins Auge ge-
fassten Untersuchungsgruppe sind marginal, bzw. je nach Enge der Be-
trachtung nicht vorhanden. Dies motivierte mithin auch zur Durchfih-
rung der vorliegenden explorativen empirischen Studie. Angesichts der
uberschaubaren Fallzahl von 77 Lehramtsstudierenden flr die erste
Phase der logographisch verdichteten Vorstellungsuntersuchung sowie
von finf Teilnehmenden an der vertiefenden Interviewstudie kann das
Vorhaben als ein erstes Vortasten in die VVorstellungswelt der Untersu-
chungsgruppe angehender Lehrkréfte betrachtet werden, die weiterfiih-
render forschender Beschéftigung mit Globalisierungsvorstellungen
politisch bildnerischer Akteure als Einstiegsorientierung oder aber auch
als zeitlich gebundene, empirisch-fundierte Vergleichsreferenz dienen
kann. Im Rahmen globalisierungsdidaktischer Uberlegungen kann die
vorliegende Studie ebenfalls dazu dienen, etwaige konzeptionelle und
pragmatisch-didaktische Implikation in ihrer Wirksamkeit in Hinblick

auf die vermittelnde Instanz einzuschéatzen.

Ein weiterer Beweggrund fir die Untersuchung der Globalisierungs-
vorstellungen von angehenden Lehrkréften war das Vorliegen einer we-
sentlich fallzahlstarkeren (210 Fragebdgen und 44 Interviews), ganz
ahnlich aufgebauten Untersuchung der Globalisierungsvorstellungen
von Schulerinnen und Schilern (vgl. Fischer et al. 2016), welche in
Hinblick auf den Vermittlungsprozess gleichsam die Komplementar-
gruppe zur hier untersuchten darstellt. Beide Studien gehen dabei
grundsétzlich den gleichen Forschungsweg mit einer vorgeschalteten
fallzahlstarkeren logographischen Untersuchung sowie daran anschlie-
Renden, vertiefenden, recht offen konzipierten problemzentrierten In-
terviews, wodurch sich ein hohes Bezugspotential ergibt, auf das im

Rahmen der Interpretation der hier gewonnenen Ergebnisse
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zuruckgegriffen werden kann. Eine gewisse Begrenzung erféhrt das Be-
zugspotential sicherlich in den etwas unterschiedlichen Erkenntnisak-
zentuierungen der beiden Studien. Das Erkenntnisinteresse der Schi-
lerstudie richtete sich grundlegend auch auf den Einfluss des soziotko-
nomischen Hintergrundes auf die Vorstellungsbildungen der Schulerin-
nen und Schiler, der formal durch Vergleichsgruppen von Hauptschu-
lern und Gymnasiasten abgebildet wurde (ebd., 29). Das Interesse an
dieser Differenz bedingte im Rahmen der Schilerinterviews auch eine
stérkere Zentrierung der zu besprechenden inhaltlichen Problemberei-
che (ebd., 128), welche bei der hier vorliegenden, offener erkenntnisin-
teressierten Untersuchung der Vorstellungen angehender Lehrkrafte

nicht in dem Ausmaf notig erschien.

Im Rahmen der Schulerstudie zeigte sich, dass nahezu alle Befragten
mit dem Begriff Globalisierung ,,etwas anfangen* konnten, ihn zumin-
dest einem assoziativen Vorstellungsbereich zuordneten, wobei sich
schon rasch Unterschiede zwischen den Angehorigen der verglichenen
Schultypen hinsichtlich der Elaboriertheit und Tiefe der schriftlichen
Explikationen andeuteten. So brachten viele Hauptschiiler, aber auch
einige Gymnasiasten, Globalisierung ausschlie3lich mit 6kologischen
Problemen in Verbindung (Fischer et al. 2016., 29). Die Ausfiuihrungen
der Gymnasiasten waren umfangreicher, schon weil ein durchschnittli-
cher Gymnasiast in der Regel wohl tber bessere schriftliche Explikati-
onsfahigkeiten verfligt, aber auch rein empirisch in der Anzahl der in
Bezug auf Globalisierung angesprochenen Dimensionen (ebd., 30). Auf
diesen Befund wird in der folgenden Ergebnisdarstellung (Kapitel 5)
noch naher eingegangen. Das Antwortverhalten war weiters auch inner-
halb beider untersuchten Schultypen von einer recht grof3en Variabilitét
gekennzeichnet. Ein kanonisches, im Unterricht erworbenes Wissen
konnte dabei im Vorhinein weitgehend ausgeschlossen werden, da ge-
zielt Schilerinnen und Schiiler der 9. Klasse befragt wurden, welche bis
dahin noch keinen Unterricht zu dem Thema hatten. AuRerunterrichtli-
che Adaptionsquellen und -faktoren dominierten hier also die Vorstel-
lungsbildung, etwa medial adaptiertes Wissen (Knut der Eisbar, dessen

Lebensraum von der globalen Entwicklung bedroht wird, aber auch die
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Katastrophe von Fukushima, vgl. detaillierter ebd., 56). Es scheint das
personliche gegenstandliche Interesse an medialen, familidren oder
Peer-Diskursen eine zentrale Rolle zu spielen, die auch die grof3e in-
haltliche Variabilitat innerhalb der unterschiedlichen Untersuchungs-
gruppen ein Stuck weit erklaren kann. Die Bedeutung des lebenswelt-
lich-alltaglichen Erfahrungsraumes wurde etwa sichtbar, wenn es um
die im Zuge globaler Transformationsprozesse zunehmenden interkul-
turellen Begegnungen und wechselseitigen Beeinflussungen ging (ebd.,
116ff). Es gelang hier nur wenigen Schilerinnen und Schilern, Globa-
lisierung und kulturelle Veranderungsprozesse in abstrakter, globaler
Perspektive Uberhaupt zu fassen (ebd., 50ff). Wesentlich leichter fiel es
ihnen dagegen, wenn konkrete, alltdgliche interkulturelle Aspekte the-
matisiert wurden, welche flr die Befragten in ihrer konkreten Alltags-

welt anschlussfahig waren (ebd., 127).

Die logographische Analyse, die ja einen verdichteten Blick auf den
semantischen Wissensbestand einer Gruppe von Untersuchten freilegt,
aber auch die anschlieBenden Interviews zeigen, dass das hier aggre-
gierte Gruppenwissen alle grundsétzlichen gegenstandlichen Dimensi-
onen abbildet, das Element des expansiven, wechselseitigen Durchdrin-
gens, der Entgrenzung, Verdichtung, der Vereinheitlichung von Stan-
dards und Entwicklungsbedingungen anspricht, sowie ein Wissen um
kontroverse gesellschaftliche Diskurse. In diesem Rahmen wurde auch
vielfach urteilend, wertend Position bezogen, eine normative gegen-
standliche Perspektive eingenommen. Das aggregierte Bild sollte aber
nicht dartber hinwegtduschen, dass es auch eine hohe Zahl an relativ

enggefihrten Ausfihrungen gab.

Im Falle der hier untersuchten angehende Fachlehrkréfte muss ein an-
derer Erwartungshorizont abgesteckt werden. Es sollte davon ausge-
gangen werden konnen, dass ein wesentlich starkeres subjektives Inte-
resse am politischen Geschehen im Allgemeinen und an Globalisierung
im Besonderen vorliegt. Die allgemein diskutierten Dimensionen und
Grundursachen sollten bekannt sein, eine gewisse Vertrautheit mit ge-

genstandsrelevanten didaktischen Ansétzen sollte vorliegen, ebenso ein
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gewisses historisches gegensténdliches Verstandnis (vgl. Lange 2014,
321). Auch die gegenstandlichen Erkenntnisbedingungen sollten in ge-
wissem Ausmafe bewusst sein, und damit die gesellschaftliche Relati-
vitat der Diskursivitat, welche die gesellschaftlich wahrgenommene
Gestalt des Gegenstandes mitbedingt. Bewertungen, Urteile, sollten ei-
ner tiefergehenden Auseinandersetzung entspringen, von einer person-
lichen, wissenschaftlich-fundierten Distanz zeugen, sollten die M&g-
lichkeiten und die Bedingungen anderer Werturteile in gewissem Mal3e
mitdenken. Naturlich ist aber auch zu erwarten, dass die Ausfiihrungen
der verschiedenen befragten angehenden Lehrkrafte sich untereinander
in einem bestimmten Grade unterscheiden werden, eine &hnlich
Schwankungsbreite aufweisen wie jene innerhalb der Schilergruppen,
denn auch unter den angehenden Lehrkraften wird es Unterschiede in
den Adaptionswegen und -weisen geben, die aus unterschiedlichen per-
sonlichen Interessens- und Erfahrungslagen resultieren, und die im

Rahmen dieser Arbeit zu einer adaquaten Darstellung kommen sollen.

Zu hoch und zu breit sollte dieser Erwartungshorizont aber wohl auch
nicht angelegt werden. So zeigen etwa Thorsten Hippe und Reinhold
Hedtke (2011) in ihrer explorativen Studie Uber vorhandenes Basiswis-
sen bei Referendaren und Studierenden in Nordrhein-Westfalen, dass
selbst in Hinblick auf grundlegende, gesicherte, unkontroverse poli-
tisch-bildnerische Wissensbestande eklatante Méngel und Licken im
6konomischen und noch starker im politischen Bereich nachzuweisen
waren (Hippe/ Hedtke 2011, 8). Es ist daher wohl nicht zu erwarten,
dass die Untersuchung der Vorstellungen tber einen wesentlich weit-
laufigeren und komplexeren Gegenstand wie Globalisierung, der zu-
dem im Rahmen der Lehramtsausbildung einen deutlich geringeren
Stellenwert einnimmt und aufgrund seiner Eigenschaften auch wesent-
lich schwieriger zu implementieren ist, zu erfreulicheren Resultaten
kommen kann. Was aber sehr wohl erwartet werden kann, im Grunde
auch muss, wenn Globalisierung im Rahmen von Vermittlungsprozes-
sen behandelt werden soll, ist ein deutlich vom Wissen der Schiilerin-
nen und Schiler und durchschnittlichen Birgerinnen und Birgern sich

abhebendes Niveau der gegenstandlichen Vorstellungen.
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Andreas Flchter (2014) befasste sich im Rahmen seiner Dissertation
., Lernlandschaft Globalisierung — Grundlegung einer gedffneten Un-
terrichtsform fur den politisch-sozialwissenschaftlichen Unterricht der
Sekundarstufe 11 mit dem gegenstandlich-inhaltlichen Aspekt der un-
terrichtlichen Implementierungsmaglichkeiten eines Lernfeldes Globa-
lisierung. Im Zentrum seines Forschungsinteresses steht jedoch letztlich
klar die Anwendbarkeit der gewissenhaft und systematisch aufbereite-
ten gegenstandlich-fachlichen Materie im Rahmen der konkreten Un-
terrichtsform ,,Lernlandschaft®, welche in verschiedenen Hinsichten
Antworten auf die gegenstandsimmanenten, didaktischen und instituti-
onellen Schwierigkeiten bieten soll (Fuchter 2014, 73ff.). Es geht hier
also weniger um die Vorstellungen der Vermittelnden tiber den Gegen-
stand als um deren Erfahrungen bei der gegenstandlichen Vermittlung
im Rahmen der untersuchten Vermittlungsform. Flichter bietet hier eine
aufwindige und gut systematisierte Ubersicht auf den Gegenstandsbe-
reich, der aus sich selbst heraus zu weiterfiihrenden Uberlegungen hin-
sichtlich adaquater Vermittlungskonzepte zwingt, etwa in Hinblick auf
die schulfachibergreifenden Zusammenhénge im Themenfeld, aber
auch in Hinblick auf politikdidaktische Erfordernisse und Notwendig-
keiten und bietet damit letztlich einen hochst wertvollen, reichhaltigen,
gut begriindeten, umsichtigen und der Komplexitat des Gegenstandes
gewachsenen didaktisch konkretisierten Zugang. Fraglich bleibt je-
doch, neben den institutionellen, unterrichtsstrukturellen Hindernissen
eines wirklich Fachergrenzen uberwindenden Unterrichts, ob dieses
Programm in Hinblick auf die Voraussetzungen der durchschnittlichen
Lehrkréfte effektiv durchfiihrbar ist. Zwar bietet Flichter eine Fille an
Anregungen und konkreten Materialien zu jeder ,,Lerninsel der ,,Lern-
landschaft Globalisierung®, aber letztlich hingt doch sehr, sehr viel an
den konkreten fachlich-gegenstandlichen Mdéglichkeiten der konkreten
Lehrperson, an deren konkreten gegenstandlichen Vorstellungsbildun-

gen.

Bezugnehmend auf die Studie von Hipp und Hedtke (2011) muss daran
gezweifelt werden, dass die durchschnittliche Lehrkraft tiber die fach-

wissenschaftliche Expertise verfiigen wird, um das gut ausgearbeitete
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aber doch recht umfangreiche, weitldufige und handlungspraktisch kon-
kretisierte Lernmodell Fiichters umzusetzen. Es bietet eine gute, aber
anspruchsvolle Grundlage, letztlich wird es jedoch darauf ankommen,
sie mit den empirischen Realitaten der Vermittlervoraussetzungen wie
naturlich auch mit den realen institutionellen Moglichkeiten und Gren-
zen des Schulunterrichts zu harmonisieren (Fuchter 2014, 319 ff). In
diesem Sinne pladieren auch Hippe und Hedtke fiir eine starkere Bem-
hung um die empirische Erfassung von Vermittlervoraussetzungen,
,, um genauer zu tiberpriifen, inwieweit die Forderungen, die die Gesell-
schaft in punkto politisch-6konomischer Bildung und Demokratieerzie-
hung an die Schulen herantriigt, derzeit realistisch sind.” (Hippe/
Hedtke 2011, 17f.) Noch stéarker als in Hinblick auf vorhandenes poli-
tisch-6konomisches Basiswissen stellt sich diese Notwendigkeit sicher-
lich im Zusammenhang mit dem Gegenstandskomplex Globalisierung.
Die vorliegende Studie will hier in diesem Sinne auch eine empirisch

fundierte Einschatzungsgrundlage bieten.
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4. Methodische Anlage und Durchfiihrung der Untersuchung

Nachdem der Adaptionskontext, der Mdglichkeitsraum, in dem sich die
angehenden Lehrkréfte ihre Vorstellung von Globalisierung bilden, in
begrifflicher, diskursiver und fachlicher Perspektive erortert wurde, ste-
hen im Weiteren die konkreten Vorstellungen der Lehramtsstudieren-
den im Zentrum der Betrachtung. Wie greift die Untersuchung auf diese

Zu?

Grundsétzliches Ziel der vorliegenden Arbeit ist eine mdglichst unvor-
eingenommene, deskriptive Erfassung und Abbildung der vorliegenden
gegenstandlichen Auffassungsweisen, welche auch im Rahmen weite-
rer politikdidaktischer Forschungsvorhaben und gegenstandlicher Im-

plikationserwagungen Verwendung finden kann.

Die hier vorliegende Arbeit widmet sich damit zentral der empirischen
Aufgabe der Erfassung von Lehrendenvorstellungen (vgl. Kapitel 2),
die in der Folge auf den zuvor entfalteten Hintergrund des begrifflich-
gegenstandlichen, sozialen, fachlichen und lebensweltlichen Adapti-

onskontextes riickbezogen werden sollen (vgl. Kap.6).

Dafur wird zunéchst in einer ersten Phase das Vorstellungsfeld im Rah-
men einer Fragebogenerhebung in der Breite sondiert. Ziel ist ein logo-
graphisch aggregierter Uberblick iiber die vorhandenen Vorstellungen
und deren Verteilungen Uber die 77 befragten Lehramtsstudierenden
hinweg. Die Ergebnisse werden zum einen mit einer bereits vorliegen-
den Untersuchung von Schiilervorstellungen in Beziehung gesetzt (vgl.
Fischer et al. 2016) und sie liefern zum anderen Orientierungs- und An-
haltspunkte fir die konkrete Gestaltung der zweiten Phase, der Inter-
viewerhebung, die sich stark am problemzentrierten Interview (vgl.
Witzel 2000) und in Hinblick auf die Auswertung an einem inhaltsana-
lytischen Vorgehen (vgl. Mayring 2003, GropengieRer 2005) orientiert.
Hiermit soll eine tiefergehende Erfassung der subjektiven Sinnbil-

dungsprozesse im Gegenstandsfeld Globalisierung ermdglicht werden.
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4.1 Phase |: Fragebogenerhebung und logographische Analyse

Aufbau des Fragebogens und Durchflihnrung der Erhebung

Das Instrument des Fragebogens, gekoppelt an ein logographisches
Auswertungsverfahren, wird gewahlt, um einen ersten uberblicksarti-

gen Schritt in das Vorstellungsfeld zu unternehmen.

Der Fragebogen ist in seiner Anlage offen gestaltet. Zunéchst werden
die Befragten gebeten zu erlautern, was sie unter Globalisierung verste-
hen. Diese Anweisung zielt auf ein Umreil3en des Phdnomens, auf eine
Festlegung der fir die Befragten zentralen inhaltlichen Dimensionen
sowie auf tragende Kernprinzipien der Globalisierung: ,, 1. Bitte be-

schreiben Sie, was Sie unter Globalisierung verstehen!*

Die zweite Frage: ,, Welche Ursachen liegen Ihrer Ansicht nach der
Globalisierung zugrunde? **, zielt auf die Erfassung der kausalen Ebene
der explizierten inhaltlichen Vorstellung: Welche Krafte oder Kraft-
konstellationen bewirken die globalen Transformationsprozesse?

Zu Explikationen auf der Bewertungsebene soll die dritte Anweisung
dienen: ,, Was halten Sie personlich von der Globalisierung? Bitte be-

griinden Sie ihre Meinung!“.

Eine vierte Frage soll Aussagen zu inhaltlich-unterrichtlicher Relevanz
evozieren: ,, Welche Aspekte der Globalisierung sind Ihrer Ansicht nach

fiir den Unterricht von hoher Relevanz? “.

Vom formalen Aufbau her gleicht der Fragebogen damit grundlegend
jenem der bereits vorliegenden Untersuchung der Vorstellungen von
Schulerinnen und Schulern (vgl. Fischer et al. 2016). Auch hier zielte
der Aufbau auf Definition, Kausalitit, Bewertung. Bei den Formulie-
rungen wurde Wert auf eine Ansprache gelegt, die explizit zur unbe-

fangenen Darlegung der eigenen Sichtweisen ermuntern soll.

Die vier Fragen befinden sich auf einer DIN A4 Seite mit jeweils etwa

gleichem Raum fir die Beantwortung der einzelnen Fragen. Oben
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wurde noch der Hinweis angebracht: ,,Benutzen Sie gerne auch die
Ruckseite, falls der Platz nicht ausreichend ist! . Nur in einigen weni-
gen Féllen wurde von dieser Moglichkeit Gebrauch gemacht, so dass
der zur Verfugung gestellte Explikationsraum im Verhaltnis zum vor-
gesehenen Bearbeitungszeitraum als angemessen betrachtet werden
kann. Er sollte auch grundsétzlich nicht zu grof3ziigig angelegt sein, um
komprimiertere Ausfuhrungen zu férdern und Abschweifungstenden-
zen, die in Hinblick auf den infrage stehenden Gegenstand sicherlich zu

erwarten gewesen waren, abzuschwéchen.

Die Erhebungen wurden im Zeitraum vom 22.1.2014 bis zum
21.1.2015 durchgefihrt. Insgesamt 77 Lehramtsstudierende der Fach-
richtung Politik/ Wirtschaft fullten im Rahmen universitarer Lehrver-

anstaltungen den Fragebogen aus.

In der einleitenden Ansprache wurde jeweils ausdrucklich betont, dass
es um die personliche Sicht auf Globalisierung gehe, ein gegenseitiger
Austausch deshalb zu vermeiden sei. Dieser Anweisung wurde sehr dis-
zipliniert entsprochen, und wie schon bei der Erhebung in den Schulen
zeigte sich hier eine ausgeprégte Bereitschaft zur Teilnahme an der Un-
tersuchung, was sicherlich auch ein Stiick weit daran liegt, dass Men-
schen es im Allgemeinen wertschatzen, wenn ihre Sicht der Dinge ge-
fragt ist.

Zur inhaltlichen Gestaltung des Fragebogens

Der inhaltliche Aufbau des Fragebogens zielt mit der Aufforderung zu
Explikationen auf definitorischer, kausaler und wertender Ebene auf
eine moglichst ganzheitliche Darlegung der personlichen Globalisie-
rungsvorstellung. Die vorangegangenen Uberlegungen zum Gegen-
stand Globalisierung haben gezeigt, wie schwer, ja fast unmoglich die
gestellte Aufgabe eigentlich ist. Zusétzlich konfrontiert die Konstruk-
tion auch noch mit der impliziten Anforderung, die drei angesproche-
nen Ebenen bei der Ausflihrung zu trennen. Es ging bei dieser Anord-

nung jedoch weniger um einen am Ende sduberlich getrennten
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Fragebogen, bei dem etwa Definitionen und Ursachenbeschreibungen
frei von wertenden semantischen Elementen waren - die partielle Ver-
mischung war gegenstandsimmanent erwartbar und in gewissem Mal3e
unvermeidlich. Es ging vielmehr um den grundsétzlichen psychologi-
schen Effekt der Aktivierung aller drei Betrachtungsebenen, unabhan-
gig davon, an welcher Stelle und in welcher Verbindung die Betrach-
tungen zum Ausdruck kamen. Alle drei Ausfiihrungsebenen wurden
entsprechend als eine durchgehende Analyseeinheit in Hinblick auf alle

drei aktivierten Betrachtungsebenen hin untersucht.

Logographische Analyse und Auswertung der Daten

Die handschriftlichen Originalausfiihrungen wurden nummeriert und in
tabellarischer Form protokolliert. Die Tabelle gliederte sich in Erfas-
sung der laufenden Nummer sowie des Geschlechts und umfasst der
Struktur des Fragebogens folgend alle ausgefuhrten Informationen in
Bezug auf Definition, Ursache, Bewertung sowie Relevanz. Sie bildete

die Grundlage fur die logographische Analyse.

Das logographische Verfahren basiert auf dem grundlegenden Gedan-
ken, dass sich soziales Wissen in individuellen Denkweisen nieder-
schlagt: Individuen nehmen Bezug auf soziale Gegebenheiten, Erfor-
dernisse, um sich individuell in der sozialen Welt orientieren zu kénnen
(vgl. Schmitt et al. 2001, 2).

Soziale Ordnungen schlagen sich demnach auf individuelle Weise in
individuellem Denken nieder, weshalb die aggregierende Untersuchung
individuellen Denkens gewisse Riickschlisse auf soziale Ordnungen
und Prozesse ermdglicht. Sozial geteiltes Umgangswissen macht die
Menschen untereinander erst zurechnungsféhig, sorgt etwa dafiir, dass
man doch meistens nicht aneinander vorbeiredet, oder auch basaler,
dass zum Beispiel ein Auto bei rotem Ampelsignal stoppt (ebd., 7). Das
geteilte Wissen und die in vielen L&ndern recht gut funktionierende so-
ziale Praxis des Haltens bei Rot kann aber fiir den Einen im Rang eines

quasi unumstoRlichen Naturgesetzes sein, wéhrend ein wagemutiger
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Anderer die Ansicht vertritt, dass es fr ihn um 2 Uhr nachts bei Abwe-
senheit anderer Verkehrsteilnehmenden und ohne Blitzgerat in der

Né&he wohl auch mal eine Ausnahme geben konnte.

Zum Gliick sind solche Wagemutigen eher Ausnahmen, aber es wird an
den zwei Sichtweisen (ber die gleiche Praxis deutlich, dass die Ebene
der sozialen Ordnung und Praxen (gammalogographische Ordnungen)
doch etwas anderes ist als die individuellen Lebens- und Denkweisen
(alphalogographische Ordnungen), dass zwischen beiden Ebenen aber
wechselseitige Beziige bestehen, welche durch die logographische Ana-
lyse in Augenschein genommen werden (Laucken/ Mees 1987, 178).
Wahrend das Gesetz des Haltens bei Rot etwa fixiert ist, sind die (situ-
ativen) individuellen Interpretationen eines Gesetzes oder auch einer
impliziten sozialen oder kulturellen Norm haufig variabel. Aus diesen
individuellen Interpretationen und den daraus hervorgehenden sozialen
Handlungen ergibt sich die alltagliche, sozial-prozessierende Realitét
der Praxis und damit auch, wie verl&sslich soziale und sozial verbindli-
che Ubereinkiinfte in der Praxis sind bzw. wo sie drohen, ausgehohlt zu

werden.

Die gammalogographische Ordnung wirkt also auf beide in dem illust-
rativen Beispiel genannten Personen gleichermalien ein, aber sie entwi-
ckeln unterschiedliche individuelle Beziige zu ihr. Diese verschiede-
nen, speziellen Ansichten und Haltungen entscheiden letztlich in der
Summe, ob, um im Beispiel zu bleiben, ein verkehrsrechtliches Uber-
einkommen wie Halten bei Rot weiterhin ein solides, verlassliches Um-
gangswissen als Basis flr eine sichere infrastrukturelle Verkehrspraxis
bleibt oder ob es verkehrskulturell nicht erodiert und es vielleicht ir-

gendwann zu einem gefahrlichen ,,Verkehrsdarwinismus* kommt.

Die Logographie schaut auf solche individuellen Sinngebungen zu ei-
nem Gegenstand und kann daraus das transsubjektive, sozial prozessie-
rende Umgangswissen in diesem sozial beweglichen Areal, den Kern-
gehalt der darin enthaltenen und in eine gemeinsame Sprache Ubersetz-
ten Ansichten, abbilden (Laucken/ Mees 1987, 76f.). Durch genaue Er-

fassung der Vorstellungen verschiedener Individuen zu einem derartig
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sozial-prozessierenden Gebilde, durch Herausarbeitung der Kernse-
mantiken, durch vergleichendes Zusammenfassen aggregiert sich ein
Bild des Denkens von Personen in dem betreffenden Gegenstandsfeld,

kommen die verschiedenen auffindbaren Ansichten zum Vorschein.

Hier werden also individuelle, alphalogographische Sichtweisen Gber
Globalisierung vergleichend zusammengefasst, um ein gammalogogra-
phisches Abbild des tberindividuellen Denkens zum Gegenstand zu er-
zeugen: Welche verschiedenen und geteilten Ansichten sind bei ange-
henden Lehrkraften mit Hilfe der logographischen Analyse vorzufin-

den?

Das logographische Verfahren, welches auf die Oldenburger Sozial-
psychologen Uwe Laucken und Ulrich Mees zuriuickgeht (vgl. ebd.), er-
forscht die semantischen Grundlagen des sozialen Prozessierens und
auch dessen inhaltliche Dynamik mit der Absicht, gammalogographi-
sche Erkenntnisse in Bezug auf Bedingungen und Handlungsmdoglich-
keiten auf die alphalogographische Ordnungsebene zuriick zu beziehen,
d.h. vom Sozialen zurtick zum Individuellen (ebd.,76). Das hier durch-
geflihrte Verfahren zielt dagegen lediglich auf eine deskriptive Aggre-
gation der individuellen Daten zum Zwecke einer ersten grundlegenden
Orientierung im Vorstellungsfeld, auf ein differenziertes, systemati-
sches Abbild des vorgefundenen sozialen Denkens im Bereich Globa-
lisierung, ohne die Absicht, auf die individuelle, alphalogographische
Ebene zuriickzukehren. Mit der Abbildung des vorhandenen, aggregier-
ten Vorstellungsfeldes endet die hier vorliegende logographische Ana-
lyse, wobei auf die akribische Untersuchung der verweisungsgefligten
Leerstellendynamik verzichtet werden kann, da keine individualpsy-
chologischen Rickschlisse vorgesehen sind. Das urspringlich aus der
Psychologie stammende Verfahren wird somit gleichsam fiir deskrip-

tiv-soziologische Zwecke adaptiert.

Die grundlegenden Verfahrensschritte gleichen sich jedoch bis zu die-
sem Punkt: Nach der tabellarischen Dokumentation der Originalaussa-
gen folgt die aussagenanalytische Transkription. ,, Wir miissen eine ge-

meinsame Sprache finden, in die sich die verschiedenen Texte
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transkribieren lassen. Dazu mussen wir ein Kategoriensystem erarbei-
ten, dem sich die konkreten Aussagen bzw. Sinneinheiten, wie wir sie in

den Texten vorfinden, zuordnen lassen. “ (Schmitt et al. 2001, 9).

Leitprinzipien bei der Konstruktion dieses Kategoriensystems sind die
Kriterien der Textnahe und der Vollerfassung. Zum einen heif3t dies,
sich zu bemuhen, im Rahmen der kategorialen Abstraktion so nah wie
moglich am Originaltext zu verbleiben, um den notwendigen Informa-
tionsverlust moglichst gering zu halten (ebd.), zum anderen sollte das
Kategoriensystem derart ausgearbeitet sein, ,,(...) dass alle relevanten
Aussagen, die in den Texten vorkommen, erfasst werden konnen."
(ebd., 10). Es gilt, den semantischen Kerngehalt der Aussagen zu iden-
tifizieren und diesen im Kontext eigener sprachlicher, kultureller und

wissensbasierter Kompetenzen zu verifizieren (ebd.).

An dieser Stelle stoRt das angestrebte VVorhaben einer moglichst theo-
riearmen empirischen Untersuchung natirlich an eine Grenze, denn das
zur Interpretation herangezogene Kontextwissen ist trotz aller Erfah-
rungsbasiertheit doch letztlich auch fast immer ein theoretisches.

Theoriefrei geht es aber im Rahmen des logographischen Verfahrens
auch in anderer Hinsicht nicht, denn ein weiterer elementarer Schritt ist
das Auffinden einer geeigneten Leerstellenordnung. Befragt man Men-
schen nach einem bestimmten Gegenstand, so weist dieser Gegenstand
bestimmte semantische Grundcharakteristika auf. Demnach l&sst sich
mit einem Hammer eben vor allem hdmmern, dafur hat er seine Anato-
mie, damit zu sagen klappt nicht gut. Es bedarf auch einer Person, die
mit dem Hammer eine Handlung vollzieht, des Weiteren spannt der Ge-
brauch eines Werkzeuges einen Tatigkeitskontext auf, sozusagen den
Werksinn, der sich aus einem Vorhaben, einem Zweck und einem be-
arbeiteten Material zusammensetzt. Auf all diese semantischen Ebenen
und Elemente wird jemand zurtickgreifen, der mir als Unwissendem
eine Antwort auf die Frage geben will: ,,Was ist ein Hammer?* Er wird
mir die Gestalt des Dinges schildern, etwas (ber den Nagel und zu den
Materialien Holz und Metall sagen, was sich mir aber auch vielleicht

schon erschliel3t, wenn er Beispiele ausfiihrt in Bezug darauf, was ein
75



Mensch damit in welcher Umgebung (z.B. Werkstatt, Hausdach) mit

welchen Materialien machen oder herstellen kann.

Die Frage nach dem Gegenstand er6ffnet also einen potentiellen Ant-
wortraum und mit diesem ist der Aussagebereich in gegenstandsspezi-
fischer Weise formal umgrenzt, préafiguriert. Es werden individuell da-
bei sicherlich die verschiedenartigsten Ausschmuickungen an Hammer-
erklarungen anzutreffen sein, aber sie werden sich, logographisch in
eine gemeinsame Sprache (bersetzt, allesamt in den formal umrissenen
Bedeutungsgefallen der entsprechenden Leerstellenordnung befinden
(vgl. ebd., 8f, 12ff).

Auch die hier vorliegende Untersuchung hat sich in diesem Sinne eine
theoretische Ausgangsbasis verschafft: Semantisch relevante Aussagen
werden sich grundsétzlich auf die Dimensionen der Globalisierung be-
ziehen mussen. Ein weiteres semantisches Kernelement, ob explizit und
abstrakt genannt oder in exemplarischen Ausfiihrungen implizit mitge-
dacht, ist das Vorstellungselement der expansiven Vernetzung, Interde-
pendenz, Verdichtung, welches den Begriff der Globalisierung ja ei-
gentlich erst hervorbringt. Es ist also quasi der Kern des gegenstandli-
chen semantischen Grundcharakters und daher eine ,,0bligatorische
Leerstelle”, und um dieses gegenstandsimmanente Prinzip zu explizie-
ren, wird es notwendig, eine Aussage in einer der Dimensionen zu ma-
chen, in denen globale Transformationsprozesse fiir den Menschen
sichtbar werden. Wahrend die Darstellung des Einen nun eher in ¢ko-
nomischen Zusammenhéngen stattfindet, erklart ein Anderer die Glo-
balisierung in der kommunikativen, kulturellen, politischen oder 6ko-
logischen Dimension. Die Dimensionen bilden daher die variablen

Kerne im Antwortraum, die ,,fakultativen Leerstellen* (ebd., 8).

Wahrend dies gleichsam der theoretische Einsatz flr die interpretative
Grundordnung der ersten Untersuchungsphase ist, erfolgte die Katego-
rienbildung entlang der fakultativen Leerstellenordnung auf Basis einer

rein induktiven VVorgehensweise.

76



4.2 Phase I1: Problemzentrierte Interviews

Nachdem mit der logographischen Analyse die Denkweisen im Vor-
stellungsfeld erkundet wurden, sollten die Interviews einen Zugang in
die Tiefe der Vorstellungswelt ermdéglichen. Einer kurzen Erlauterung
zum verwendeten Interviewtypus folgen Darlegungen zur konkreten in-
haltlichen Ausgestaltung und Zielsetzung der Interviews, eine Be-
schreibung der Durchflihrung sowie der VVorgehensweise bei der Aus-

wertung.

Das problemzentrierte Interview

Eine den empirischen Gegebenheiten gegenuber méglichst offene und
theoretisch entsprechend unvoreingenommene Herangehensweise, wie
auch schon bei der logographischen Erfassung mittels Fragebogen, bie-
tet der Typus des Problemzentrierten Interviews (Witzel 2000, 3). Ohne
theoretischen Einsatz geht es aber nattrlich auch hier nicht: Theoreti-
sches Wissen wird hier einerseits genutzt, um den eréffneten narrativen
Raum gezielt vorzustrukturieren (etwa im Rahmen der Leitfadenkon-
struktion)(ebd., [8]), andererseits auch im Rahmen der kommunikativen
Interaktion selbst: Der Interviewer nutzt bereits im Kommunikations-
prozess eigenes Wissen Uber die ,,0bjektiven Rahmenbedingungen der
untersuchten Orientierungen und Handlungen, um die Explikationen
der Interviewten verstehend nachzuvollziehen* (ebd., 4). Es gilt, den
Erz&hlfluss gezielt in einer Weise lenkend zu 6ffnen, die ein tieferes
Verstandnis der Vorstellungen in Hinblick auf zentrale gegenstandsre-
levante Probleme offenlegt (ebd.). Damit ist auch eine der von Witzel
ausgefiihrten Grundpositionen des Problemzentrierten Interviews (PZI)

angesprochen: die Problemzentrierung.

Eine weitere, die Gegenstandsorientierung, sieht eine gegenstandsab-
hangige, triangulierende, methodische Herangehensweise vor (ebd.).
Die flexible Kombination verschiedener methodischer Ansétze zur

Stlitzung und Strukturierung des methodisch prioritdren Zugangs des
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Interviews bietet sich gerade dort an, wo es um einen Vorstellungsbe-
reich geht, der durch eher unsicheres Vorwissen gekennzeichnet ist. Die
explorativ-sondierende Fragebogenerhebung wurde in diesem Sinne

vorgeschaltet.

Eine dritte Grundposition des problemzentrierten Interviews ist die
Prozessorientierung: Im Zentrum steht die Sichtweise des Befragten,
diese gilt es in moglichst vertrauensvoller, offener Atmosphare dialo-

gisch entlang bestimmter Problemhorizonte zu entfalten (ebd.).

Auf dem Weg dahin kann der Interviewer auf erzahlungsgenerierende
Kommunikationsstrategien und auf verstandnisgenerierende zurlck-
greifen (ebd., 12-17). Zu Beginn der Interviews berwiegt das erzah-
lungsgenerierende strategische Interesse: ,, Eine vorformulierte Ein-
gangsfrage [H.i.O.] ist ein Mittel der Zentrierung des Gesprachs auf
das zu untersuchende Problem. Zugleich soll die Frage so offen formu-
liert sein, dass sie fiir den Interviewten “wie eine leere Seite ““ wirkt, die
er mit seinen eigenen Worten und mit den ihm eigenen Gestaltungsmit-
teln fiillen kann. “* (ebd., 13). Die ,,eigeninitiative Eingangsphase* sollte

diese Funktion erfullen.

Im Rahmen der folgenden allgemeinen Sondierung knipft der Intervie-
wer an dargelegte Aspekte der offenen Eingangsphase an und versucht,
einen diesbeziiglich vertiefenden Gesprachsfluss anzuregen (ebd., 14),
ad-hoc-Fragen bieten ihm die Mdglichkeit, im Gesprachsfluss nicht
thematisierte, aber vergleichsrelevante Aspekte zu behandeln (ebd.,
15). Spezifische Sondierungen sind Teil der verstdndnisgenerierenden
Kommunikationsstrategien, die eine Entfaltung der subjektiven Sicht-
weise zu vorher bestehenden oder im Verlauf des verstehenden Nach-
vollzugs des dialogischen Prozesses gebildeten gegenstandsrelevanten

Problemzusammenhéngen erlauben (ebd., 16).

Zum einen kommen hier die im Leitfaden umrissenen spezifizierten
Problemaspekte zum Tragen, zum anderen wird der Befragte mit ,, fri-
scher Theoriebildung*“ konfrontiert, die auf der zusammenfassenden

Interpretation seiner bisherigen Ausfuhrungen grindet. Letzteres ,,(...)
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stlitzt deren Selbstreflexion und erdffnet ihnen die Moglichkeit, ihre ei-
gene Sichtweise zu behaupten und die Unterstellungen des Interviewers
zu korrigieren (kommunikative Validierung). Klarende Verstandnisfra-
gen werden bei ausweichenden oder widersprichlichen Antworten an-
gewandt und brechen Alltagsselbstverstandlichkeiten der Interviewten
auf. * (ebd.).

Mit dem PZI kommt also ein Interviewtypus zum Einsatz, der fur das
hier vorliegende Erkenntnisinteresse einen geeigneten methodischen
Zugriff verspricht. Er bietet die Offenheit, die eine freie Erdrterung von
Globalisierungsvorstellungen allein schon gegenstandsimmanent, aber
auch dem Erkenntnisziel nach verlangt. Das PZI erdffnet hier einen Ar-
tikulationsraum, der einerseits relativ frei flr die Befragten gestaltbar
ist, andererseits gezielt Material zu Tage fordert, das die Entfaltung und
einen Nachvollzug der jeweiligen subjektiven Theoriebildung im Rah-
men gewisser VVorannahmen (Leitfaden) sowie im Verlauf des Kom-
munikationsprozesses selbst ermdéglicht. Er stellt den Interviewer je-
doch auch vor eine recht komplexe Aufgabe, die einerseits eine ange-
messene Vertrautheit mit dem Gegenstand, andererseits ein hohes kom-
munikatives Geschick verlangt, sowohl in Bezug auf die menschliche
Ebene (Vertraulichkeit als Bedingung fur offenen Erzahlfluss) als auch
in Hinblick auf die strategische Gesprachsfihrung (das Austarieren und
kommunikative Abstimmen erzahlungsgenerierender und verstandnis-

generierender Impulse).

Durchfiihrung und Gestaltung der Interviews

Zundchst war fiir die Auswahl der zu Interviewenden geplant, das Kri-
terium der ,,internen Représentation® zu nutzen (vgl. Merkens 2003,
100). Dies entsprach auch dem Vorgehen im Rahmen der Schilerstudie
(vgl. Fischer et al. 2016, 63ff.). Die Ausfiihrungen der befragten Lehr-
amtsstudierenden im Rahmen der Fragebdgen waren allerdings, wie zu
erwarten, wesentlich umfangreicher und verwobener, so dass das er-

wéhnte Vorgehen einen gehorigen Aufwand im Sinne der

79



Identifizierung von typischen Mustern eines zentralen und eines rand-
stdndigen Antwortverhaltens bedeutet hatte. Der methodische Mehr-
wert erschien angesichts dessen und vor dem Hintergrund der doch
recht kleinen Gruppe von funf zu ermittelnden Studierenden als zu ge-
ring, so dass ein simples Zufallsprinzip bei der Auswahl zum Tragen

kam.

Hierbei wurden Versuchspersonen in einem Seminar fur fortgeschrit-
tene Lehramtsstudierende der Masterphase gefragt, ob sie gegen eine
Aufwandsentschadigung von zehn Euro zu einem Interview bereit wa-
ren. Die ersten funf Personen, welche sich daraufhin bereit erklarten,
wurden sodann ausgewdhlt. Diese hatten auch allesamt an der Fragebo-
generhebung teilgenommen und ihr Antwortverhalten kann als durch-
schnittlich beschrieben werden in dem Sinne, dass im Rahmen ihrer
Ausfihrungen jeweils auf drei bis vier Dimensionen der Globalisierung

Bezug genommen wurde (vgl. Kapitel 5.1).

Die Interviews wurden im Zeitraum vom 3. November bis zum 18. No-
vember 2015 durchgefihrt und lagen damit zeitlich recht nahe beiei-
nander. So wurde ein mdglicherweise verzerrender Effekt durch Ereig-
nisse im Rang einer Zasur in Bezug auf das Denken und Reden Uber
Globalisierung ausgeschlossen. Ein wesentliches Ereignis, unter dessen
Eindruck alle Interviews standen, war sicherlich der Beginn der soge-

nannten ,,Fliichtlingskrise* vom Herbst 2015.

Die Interviews konnten in einem rdumlich groRziigigen, ruhigen Ambi-
ente durchgefiihrt werden, und nach ein wenig anfanglichem Geplauder
bestand eine offene, vertrauensvolle Atmosphére. Fast alle befragten
Lehramtsstudenten wiesen nach dem Interview die in Aussicht gestellte
Aufwandsentschadigung mit der Begriindung ab, dass sie gern teilge-
nommen hatten und sie es wichtig fanden, sich dieser Thematik aus der
Sicht der zukiinftigen Lehrkrafte einmal anzunehmen. Der Autor be-
stand jedoch auf eine Entlohnung. Auf die Festlegung eines exakten
zeitlichen Rahmens wurde weitgehend verzichtet, es sollte moglichst
viel Raum fur die Darlegung der jeweiligen Sichtweise auf den Gegen-

stand der Globalisierung gegeben werden.
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Der Aufbau des leitfadengestitzten Interviews war in drei wesentliche
Phasen gegliedert:

(1) Offene Eingangsphase: Hier ging es darum, die jeweilige Sicht auf
den Gegenstand zundchst einmal moglichst dialog- und interventions-
frei darzulegen. Es wurde beobachtet, wo die Erzéhlungen ansetzten,
welche Dimensionen behandelt und welche Art Wirkprinzipien der
Globalisierung ausgefiihrt wurden. Viel freier Erzdhlraum war hier zu-
gestanden, so lange, bis sich eine narrative Sattigung zeigte und den
Befragten keine weiteren Aspekte mehr einfielen. Ausgelassene Di-
mensionen wurden im Anschluss noch als kurze Erzahlimpulse ange-
boten, um zu kl&ren, ob und welches Wissen (nun nicht mehr eigenini-
tial, sondern angestoRen durch den Interviewer) hier jeweils vorlag.
Aufgrund des minimalen intervenierenden Niveaus wurden auch einige
dieser Episoden in gewissem Male noch der Eingangsphase zugeord-
net. Hier sollte also Material gesammelt werden, das direkt von den Be-
fragten hervorgebracht wurde, ohne den steuernden Einfluss des dialo-

gischen Kommunikationsprozesses.

(2) Die zweite Phase kann als gesellschaftspolitische Reflexion gefasst
werden. Hier sollte zum einen erfragt werden, welche Auswirkungen
Globalisierung fir die Gesellschaft wie flr die in der Gesellschaft le-
benden Personen hat. Wo wird sie sichtbar, bemerkbar, an welchen ge-
sellschaftlichen Gegebenheiten zeigt sie sich?

Zum anderen ging es darum, den Hartegrad der Phanomene und Pro-
zesse zu beschreiben, mithin die Handlungspotentiale dabei zu benen-
nen: L&uft Globalisierung nach einer unausweichlichen naturgesetzli-
chen Logik ab oder ist sie gestaltbar? Wie beurteilen die Befragten ver-
schiedene Aspekte vor dem Hintergrund der Gestaltbarkeit bzw. des

Ausgeliefertseins?
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Diese Phase abschlieRend sollten die Befragten frei und offen eine wer-
tende Haltung einnehmen: Sind die Abldufe und Phdnomene, die im
Zusammenhang mit Globalisierung genannt wurden, gesellschaftlich
und personlich eher gewinnbringend, nitzlich oder schédlich, bedroh-

lich?

(3) Ein dritter Block wendet sich didaktischen und fachlichen Aspekten
zu. Hier sollte zundchst ein eigenes fiktives Unterrichtskonzept darge-
legt werden: Welche Themen stinden dabei im Vordergrund, wie
konnte didaktisch verfahren werden, was wird als unverzichtbares Wis-
sen in Hinblick auf die VVorbereitung der Schilerinnen und Schuler auf

das Leben in einer sich globalisierenden Gesellschaft gesehen?

Ein zweiter Punkt sollte zu einem Perspektivwechsel auffordern. Die
befragten angehenden Lehrkréfte sollten Mutmaliungen anstellen Gber
den Wissensbestand von Schilerinnen und Schiilern der Oberstufe zu
Globalisierung, Uber die Basis, an der sie in naher Zukunft mit ihrer

Lehrtatigkeit ankntpfen sollen.

Daruber hinaus wurden Erzahlungen zur eigenen Lern- oder Ausbil-
dungsgeschichte im Gegenstandsfeld Globalisierung evoziert und er-

fasst.

Die letzte Ebene in diesem Block bestand in der Konfrontation der Be-
fragten mit der These einer zunehmenden Einschrankung von politi-
schen Gestaltungsmaoglichkeiten im Zuge der damals hochaktuellen ge-
sellschaftlichen Debatte um ein transatlantisches Handelsabkommen
(TTIP). Welche Konsequenzen hat diese Entwicklung fur eine politisch
bildnerische Praxis? Das Beispiel des Handelsabkommens kann dabei
fur Grundsétzlicheres stehen - ndmlich eine schleichende Entpolitisie-
rung von gesellschaftlichen VVorgangen, welche der politischen Bildung
in letzter Konsequenz den Gegenstand entzieht. Sehen die Befragten
diese fiir die Profession nicht unwichtige Problemlage tGiberhaupt in die-
sem Zusammenhang und wie beziehen sie Stellung dazu? Strategisch

wurde dieser abzuhandelnde Problemkomplex ans Ende der Interviews
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gestellt, da er doch sehr auf einer durchaus kontroversen theoretischen
Vorannahme fult, indem das in Frage stehende Abkommen zu diesem
Zeitpunkt noch nicht politisch umgesetzt war und tber die gesellschaft-
lichen Auswirkungen auch aufgrund der informationellen Quellenun-
zuganglichkeit (Geheimhaltung) nur spekuliert werden konnte. Das
Ziel war hier letztlich die explikative Konfrontation aller Personen mit
einer Situation der Erosion der eigenen professionellen Handlungs-

grundlagen.

Die durch den Leitfaden vorgegebene Gesprachsstruktur soll abschlie-

Rend noch einmal kurz und biindig dargestellt werden:

I. Offene Eingangsphase: spontan-assoziative, dialogfreie Entfaltung

der Begriffsvorstellung
I1. Gesellschaftliche Reflexion:

I1.I Ursache-Wirkungsvorstellungen: Spezifizierung der Sicht auf Er-

scheinungen und zugrundeliegende Ursachen

I1.11 Hartegrad, Gestaltbarkeit des Phanomens: Sicht auf Charakteris-
tika des Phanomens in Bezug auf Handlungspotentiale: Was konnen
Burgerinnen und Burger, politisch Bildende, die Gesellschaft machen,
welche Unabéanderlichkeiten sind im Zusammenhang mit Globalisie-

rung ausgefihrt?

I1.111 Normative Sicht: Ist eine Beurteilung nach personlichem/gesell-

schaftlichem Schaden/Nutzen moglich? Wenn ja, wie fallt sie aus?
I11. Didaktisch-handlungsprofessionelle Reflexion

1.1 Allgemeine didaktisch-konzeptionelle Sondierung: Vorstellung
von relevanten, zielfiihrenden inhaltlichen und konzeptionellen Unter-
richtsaspekten, didaktischen Prinzipien der Behandlung des Themas

Globalisierung
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I11.11 Perspektivwechsel: Wie stellen sich die Befragten den Wissen-
stand und die Sichtweise von Lernenden in der gymnasialen Oberstufe

vor?

I11.111 Eigene gegenstandsrelevante Erfahrungen im Rahmen der Lehr-

amtsausbildung

1.1V Politisch-bildnerische Handlungspotentiale und politische Trans-
formation am Bsp. TTIP: Kritische Reflexion des politischen Status quo

und dessen Konsequenzen fir professionelles Handeln

Aufbereitung und inhaltsanalytische Auswertung des Interviewmateri-

als

Die Auswertungstechnik fiir die Interviews orientiert sich grundsétzlich
an dem von Mayring (2003) beschriebenen allgemeinen Ablaufmodell
der Inhaltsanalyse und folgt im Wesentlichen den Konkretisierungen
der fur die fachdidaktische Lehr-Lernforschung adaptierten Version
von Gropengiel3er (2003, 176).

Der erste Schritt der Aufbereitung des Materials bestand in der Tran-
skription der Interviews. Da es sich um Interviews mit sehr hohem nar-
rativem Anteil handelt, deren gesamter Kontext potentiell wichtiges
Explikationsmaterial fur die eigentliche Inhaltsanalyse liefert, wurde
eine Volltranskription durchgefiihrt. Auf eine erste Reduktion des Ma-
terials durch Heraushdéren inhaltstragender Stellen, so wie Gropengie-
Rer es vorschlagt, wurde daher verzichtet (Gropengieller 2003, 176).
Das Transkript stellt somit das gesamte Gesprach dar, um nicht durch
zu frihe Selektionsentscheidungen den Korpus des Explikationsmate-
rials unndétig einzuschrénken. Wie bei Gropengielier kommt es dabei zu
einer dialektbereinigten Wortprotokollierung bei Erhalt des Satzbaus
und Stils des Interviewten (ebd.,176f). Rezeptionssignale und nonver-

bales kommunikatives Handeln wurde kommentierend aufgenommen
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insofern es semantisch bedeutsam erschien, also ein Lachen, eine lan-

gere Denkpause, zogerndes Antworten und dhnliches (ebd.,177f.).

Nachdem die Transkripte erarbeitet waren, ging es an eine erste Mate-
rialreduktion, indem, gemaR der Leerstellenlogik der formalen Ge-
sprachsstruktur, inhaltlich einschldgige Stellen codiert und an entspre-
chender Stelle tabellarisch protokolliert wurden. Hierbei kamen bereits
die Techniken der Inhaltsanalyse zum Tragen, indem der Inhalt der be-
treffenden Textstelle mittels Explikation und Zusammenfassung in eine
den semantischen Kern der Aussage fassende Kurzversion transfor-
miert wurde, mit der jederzeit zum Originaltranskript zuriickgegangen

werden konnte.’

Das gesamte Material wurde dabei zun&chst strukturiert erfasst. Aus der
Leerstellenlogik der formalen Gesprachsstruktur ergab sich dabei ein
Ordnungssystem, welches alle phanomenalen Aussagen (die vorgestell-
ten Erscheinungsformen des Phanomens betreffend), alle kausalen Aus-
sagen (die vermuteten Ursachen, Antriebskrafte und handlungsprakti-
schen Freiheitsgrade des Phdnomens betreffend) und alle normativen
Aussagen (Bewertungen des Phanomens aus personlicher und gesell-
schaftlicher Perspektive) der jeweiligen Personen aufnahm. Diese Leer-
stellen bilden die zentralen Aspekte fir die portraitierende Zielsetzung,
nach der inhaltsanalytischen Untersuchung wurden diese Stellen zu
charakteristischen Denkweisen der jeweiligen Person zusammenge-
fasst. Neben diesen phanomenalen, kausalen und normativen Kernleer-
stellen wurden vier weitere Leerstellen an das Material herangetragen,
welche sich in vergleichender Absicht auf didaktische Vorstellungen,
Vorstellungen Uber die Vorstellung von Lernenden, Aussagen Uber die
gegenstandliche Lernerfahrung im Rahmen des Lehramtsstudiums so-
wie auf reflexive Aussagen in Bezug auf Verlust demokratischer Hand-
lungsféhigkeit im Zuge politisch-6konomischer Freihandelsabkommen

richteten.

" Es ermdglicht, im Umfeld der Textstelle weiteres Explikationsmaterial ausfindig
zu machen.
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Es lag bis hierher eine Tabelle vor, die alle vorfindbaren Aussagen der
befragten Personen zu einer entsprechenden Leerstelle in semantisch
komprimierter Form umfasste®. Auch Kommentierungen und Ver-
weise, etwa hinsichtlich leerstellentbergreifender Zusammenhénge,
wurden hinzugefigt, so dass der Gesprachszusammenhang auf diesem
Niveau dort, wo es verstandnisnotwendig war, erhalten blieb.

Diese Tabelle bildete dann die Grundlage fir eine weitere Reduktion,
wobei unter Rickgriff auf die Originaltextstellen die Aussagen weiter
aus dem Gesprachskorsett geldst und als Konzeptaussagen der jeweili-
gen Personen im jeweiligen Leerstellenbereich verdichtet wurden.
Auch dies geschah in tabellarischer Form, wobei eine weitere Spalte fiir
Bemerkungen reserviert wurde, welche interpretative Ideen fir den fol-
genden Schritt der portraitierenden und vergleichenden Zusammenfas-

sung fixieren sollten.

Hier wurden die Aussagen in den verschiedenen Bereichen wieder
,personalisiert®, das heift, sie wurden wieder zusammengefiigt zu einer
charakteristischen, komprimierten Beschreibung der gegenstandlichen

Kernkonzepte der jeweiligen Personen.

*Anschauungsbeispiel: Demographisches Konzept Jan (I1V)

Im Folgenden wird versucht, das analytische und synthetisierende Vor-
gehen, ausgehend von Jans demographischem Konzept, nachzuzeich-

nen.

Als Triebkraft des Globalisierungsprozesses nennt Jan verschiedene
Faktoren wie etwa den technologischen Fortschritt, die daran hdngende

personale, guterlogistische und informationelle Mobilitatsverdichtung.

8 Das Leerstellenmuster: Erscheinungsweisen der Globalisierung, Ursache und Wir-
kung in globalen Transformationsprozessen, normative Perspektiven auf das Phéno-
men; inhaltlich-konzeptionelle Vorstellungen zu einer Globalisierungsdidaktik, per-
spektivwechselnde VVermutung von Schilersichtweisen, eigene gegenstandsrelevante
Erfahrungen im Rahmen des Lehramtsstudiums sowie Reflexion eingeschrénkten
professionellen Handlungspotentials im Zuge politischer Transformation.

86



Eine explizit bedeutsame Rolle misst er jedoch dem Faktor ,, Bevolke-
rungswachstum *“ bei (1V,162) [phd&nomenale und kausale Leerstelle: Er
spricht dies, wie sich im Folgenden zeigen wird, sowohl als Erschei-

nung als auch als Ursachlichkeit an].

Die Entwicklung der Weltbevolkerung sieht er ,,in der westlichen Welt
gleichbleibend, Uberall anders massiv steigend, ich glaube, es ist eines
der grofsten Probleme, die uns in Zukunft bevorstehen *“ (IV,166ff).

[normative Leerstelle: Dichotomisierung ,,Westen®/ ,,iiberall anders®;

Problem wird im globalen Suden verortet:

., und das Bevélkerungswachstum ist ja sehr rapide (...), ist fast schon
fies das zu sagen, aber es gab eben auch lange keine verninftige Seuche
oder grofRen Krieg mehr, der das verniinftig dezimiert hatte. Dieser Be-
griff vernunftig stol3t mir dabei sehr auf, natlirlich mochte ich jetzt nicht
propagieren mal die Pest wieder zu beleben oder mal einen anstéandi-
gen Weltkrieg anzuzetteln. Das sind natdrlich vollig perverse Ideen,
aber in der Geschichte (...) gab es ja permanentes Bevolkerungswachs-
tum und dann ein Zentralereignis, was das Ganze wieder zuriickgestuft
hat. “ (IV,218-225)

Im Folgenden (Leerstelle: Hartegrad, Beschaffenheit) legt er dar, dass
das Bevolkerungswachstum globalisierungsimmanent ist, damit in sei-
nen Augen nicht handlungszugéanglich, nahezu unldsbar, nichts desto
trotz aber ein dringend behandlungswirdiges Phdnomen im Rahmen
des Globalisierungsprozesses (aus der theoretischen Resignation vor

dem Problem heraus wohl auch der Sarkasmus in seinen Ausfihrun-

gen)]

Er erkléart sich diesen Unterschied zwischen der Entwicklung im ,, Wes-
ten“ und jener in den wachstumsstarken Regionen damit, ,, dass das da
ja ein Statussymbol ist, eine groRe Familie zu haben und die Altersab-
sicherung ja auch familiar lauft, das heif3t es ist kulturell und [...] sozi-
alpolitisch, so dass die GroRfamilie ja eigentlich den Bezugsrahmen
darstellt, wéhrend das bei uns dann tatsachlich eher der Staat ist, der

dann fir die Altersvorsorge zustandig ist und es ist bei uns institutionell

87



geregelt und da driiben lauft es eben tiber eine moglichst grol3e Fami-
lie. " (1V,176-183).

[kausale Leerstelle: kulturelle und sozialpolitische Ruckstandigkeit;
ph&dnomenale und normative Leerstelle: fortschrittlicher, rechts- und so-
zialstaatlicher Westen versus riickstandige, traditionelle Gesellschaf-

ten]

Er sieht in der demographischen Entwicklungen einen unter mehreren
sich gegenseitig bedingenden Wachstumsfaktoren, deren expansives
Element, mit Ausnahme einer Ebene, kaum plan- oder beeinflussbar sei
[Leerstelle Hartegrad, Beschaffenheit des Gegenstandes]: ,, Es ist ja vor
allen Dingen nichts was wir planen, in dem Sinne, jetzt mal abgesehen
vom Wirtschaftlichen, Faktor, aber sowas wie der technische Fort-
schritt oder zunehmende Kommunikation oder Bevolkerungswachstum,
ist ja nichts, oder sind ja Faktoren fur sich selbst, die in ihrem Zusam-
menspiel Globalisierung bewirken. Und es sind alles Wachstumsberei-
che in denen wir jetzt auf Wachstum angewiesen sind, also das ist ja
eine Entwicklung. Eine Entwicklung hat ja auch immer was mit Wachs-
tum zu tun, auch unsere Wirtschaft hat mit Wachstum zu tun. Und
Wachstum bedingt ja dann auch immer grof3ere Dependenzen. Oder In-
terdependenzen. * (1V, 198-204).

Das Bevolkerungswachstum betrachtet Jan im Zusammenhang mit dem
Faktor des Wirtschaftswachstums [Verknupfung Demographie- und
globales Wirtschafts- und Wachstumskonzept]: ,, Da ergeben sich ja
immer grélRere Abnehmerschaften sozusagen, Konsumenten. Konsu-
menten wachsen, Produzenten dementsprechend zwangslaufig auch,
allein schon aufgrund der quantitativen Anzahl.* (IV,215-217). Einer
wachstumsbestrebten Wirtschaft kommt eine wachsende Menschen-

zahl also systemisch entgegen.

Das Bevolkerungswachstum ist demnach eine aus der Logik des Glo-
balisierungsprozesses heraus bedingte, kaum steuerbare, aber dringend
zu lésende, problematische Erscheinung, zugleich eine Erscheinung,

welche den Prozess bedingt.
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[Verknlpfung Demographiekonzept, Wirtschaftskonzept und Kern-
konzept der Rechts- und Sozialstaatlichkeit]:

Der Prozess konserviert und verstarkt die von Jan genannten demogra-
phischen Unterschiede zwischen traditionalen Gesellschaften und west-
lichen mit einem ,,(...) verlasslichen Rechtsstaat und Rechtssystem und
sowas wie eine[r] Grundsicherung* (IV,260f), indem er sozial6kono-
mische Schieflagen global verscharft, im Westen jedoch abgefedert
durch eben diesen Rechts- und Grundsicherungsstaat: ,, (...) in den Ent-
wicklungslandern hat arm und reich auch h&ufig was mit Macht direkt
zu tun und zwar nicht nur wirtschaftliche Macht, sondern auch politi-
sche Macht, Korruption und so weiter.” (I\V, 269ff). ,, Supermilliar-
dare, die natirlich nicht auf legalem, rechtstaatlichem Weg zu ihrem
Reichtum gekommen sind, sowas ist bei uns weniger moglich, das heif3t,
da wird Kapital tatsachlich auf, oder durch wirtschaftliche Leistung
angehduft.  (I\V,265ff).

[Integration des demographischen Konzepts in das Kernkonzept
Rechts- und Sozialstaatlichkeit]:

Das demographische Konzept lauft, zusammen mit dem Wirtschafts-
konzept, auf das zentrale, charakteristische Denkkonzept Jans hinzu, je-

nes der Rechts- und Sozialstaatlichkeit:

Entwicklungslander wachsen demographisch starker, weil es ihnen an
Rechts- und Sozialstaatlichkeit mangelt, sie wirtschaften darum unge-
rechter, ungeordneter, wodurch sie, in auch schon kulturell bedingter
Ruckstandigkeit stagnieren und dem soziékonomischen Druck, den die
Globalisierung global ausubt, schutzloser ausgesetzt sind, so dass sich
die Bedingungen des demographischen Drucks kontinuieren, bzw. ver-
starken. Eine L6sung dieser prozessimmanenten Problematik sieht er

trotz dringendster Behandlungsbeddirftigkeit nicht.
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Ergebnisprasentation

Die Darstellung der einzelnen Interviews gestaltet sich folgenderma-
Ren: Zun&chst werden die Einlassungen der offenen Eingangsphase dar-
gestellt, um dem spontanen, dialogisch freien Verstéandnis der Person
einen angemessenen Platz einzurdumen. Es folgen zwei thematisch ord-
nende Bldcke Uber das Verstandnis von Globalisierung in 6konomi-
scher Hinsicht sowie ein Block zu politischen, kulturellen und religi6-

sen Vorstellungsbereichen.

In einer ersten, ausfihrlichen Version werden die Ergebnisse nah an
den Originalaussagen der Befragten dargestellt, die Ausfiihrungen sol-
len mdglichst authentisch in Erscheinung treten. AnschlieRend werden
verdichtete, zusammenfassende Kurzversionen présentiert, die einen

komprimierten Uberblick bieten.

Der portraitierenden Darstellung folgt ein zweiter Ergebnisblock, wel-
cher eher in fallvergleichender Absicht zum Ende der Interviews gene-
riert wurde: hier geht es um die Fragen, welche didaktisch konzeptio-
nellen Vorstellungen aus dem Stehgreif gedul3ert wurden, welche Vor-
stellungen Uber die gegenstandlichen Denkvoraussetzungen ihrer zu-
kinftigen Lehradressaten bestehen, welche gegenstandlichen Erfahrun-
gen die Befragten im Rahmen ihres Lehramtsstudiums gemacht haben
und schliel3lich, welche Reflektionen hinsichtlich einer méglichen Ero-
sion des Demokratischen durch Freihandelsabkommen wie TTIP zu-

tage treten.

AbschlieRend werden auf Basis der inhaltsanalytischen Ergebnisse ver-
gleichende Analysen vor dem Hintergrund der im theoretischen Teil
entfalteten inhaltlichen und fachlich-professionellen Problemlage vor-
genommen. Es wird der Frage nachgegangen, wie die Ergebnisse hier
einzuordnen sind und was das flr eine ,,Didaktik der Globalisierung*

bedeuten kann (vgl. Kapitel 6).

90



5. Ergebnisse der empirischen Untersuchung

5.1 Ergebnisse der logographischen Analyse der Globalisierungsvor-

stellungen

Zunachst erfolgt eine in erster Linie quantitative Betrachtung des vor-
gefundenen Vorstellungsfeldes. Welche Grunddimensionen der Globa-
lisierung werden bei den Explikationen genutzt, welche eher vernach-
lassigt und wie verhdlt sich diese Gestalt zu jener, die im Rahmen der
Befragung von Schilerinnen und Schilern ermittelt wurde (vgl. Fischer
et al. 2016)?

Um einen Eindruck von dem im Rahmen der Erhebung zu bearbeiten-
dem Datenmaterial zu vermitteln, werden im Anschluss zwei interes-
sante Gruppen von Lehramtsstudierenden des Faches Politik/Wirtschaft
in den Blick genommen: Finf Befragte, deren Ausfiihrungen keine Be-
zlige zur 6konomischen Dimension aufwiesen und elf, deren Ausfih-

rungen ohne die politische Dimension auskamen.

Danach wird die innere Architektur der einzelnen Grunddimensionen
dargestellt: Wie sehen die Vorstellungen in den Bereichen Okonomie,
Politik, Technik-Fortschritt-Modernisierung, Kommunikation, Kultur

und Okologie konkret aus?

Ein kurzes Fazit schlief3t die Darstellung der logographischen Untersu-

chung ab.
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Quantitative Verteilung Hauptkategorien

Zunachst einmal folgt eine eher gestalthafte Betrachtung der rein zah-
lenmé&Rigen Verteilung im Rahmen der fakultativen Leerstellenordnung
(Hauptkategorien): Welche Dimensionen der Globalisierung sind in
den Ausfiihrungen zentral, welche eher marginal und wie strukturieren
sich des Weiteren die inhaltlichen Konkretisierungen im Rahmen der
Subkategorien?

Rein quantitativ ist festzustellen, dass die 77 befragten Studierenden
(43 ménnliche, 32 weibliche sowie 2 Studierende ohne Angabe der Ge-
schlechtszugehdrigkeit) zusammen 276 Hauptkategorien in den jewei-
ligen Globalisierungsdimensionen ansprechen. Das heil3t, jede Person
nennt im Schnitt 3,6 Hauptkategorien bzw. Grunddimensionen bei der
Beschreibung ihrer Globalisierungsvorstellung. Im Vergleich zu der
Schuluntersuchung deutet dies schon auf eine gewisse Ausdifferenzie-
rung und Weiterentwicklung der inhaltlichen Vorstellungen hin, denn
dort kommen die 100 Gymnasiasten der neunten Klassen auf durch-
schnittlich 1,6 Nennungen von Hauptkategorien, wahrend die 100
Hauptschiler im Schnitt exakt eine Kategorie nennen (Fischer et al.
2016, 59). Die Anzahl der Dimensionen, in denen Globalisierung vor-
gestellt wird, nimmt also erwartungsgemald von der Schuler- hin zur
Lehramtsstudierendenpopulation deutlich zu. Die sechs fakultativen
Leerstellen stehen fir die grundsatzlich denkbaren Ausfuihrungsberei-
che, so dass die Anzahl der Nennungen im Rahmen der logographi-
schen Analyse eine gewisse Indikationskraft fur den Umfang der Glo-
balisierungsvorstellung besitzt. Bei den 77 befragten Lehramtsstudie-

renden sieht die diesbezlgliche Verteilung folgendermalien aus.
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Abbildung 2: Verteilung Fallanzahl Nennung Hauptkategorien

Bei der Explikation ihrer Globalisierungsvorstellung legten drei Studie-
rende eine monodimensionale Beschreibung dar, welche nur eine der
sechs verfligbaren Hauptkategorien, bzw. Globalisierungsdimensionen
umfasste, elf Ausfiihrungen enthielten Aussagen aus zwei Dimensio-
nen, 19 Studierende bezogen drei Dimensionen in ihre Ausfiihrungen
ein, wahrend die groRRte Gruppe von 28 Studierenden vier Dimensionen
ansprach. Funf Dimensionen wurden von 14 Studierenden genannt,
wahrend lediglich zwei Studierende alle sechs Dimensionen (Okono-
mie, Politik, Technik-Fortschritt-Modernisierung, Kommunikation,
Kultur und Okologie) in ihre Ausfiihrungen einbanden. Diese Vertei-
lung belegt einerseits den Zuwachs, deutet aber fir sich, auch in dieser
abstrakt quantitativen Form, schon einen gewissen Spielraum bei ange-

henden Lehrkréaften an.

Im Rahmen der sechs Leerstellen entstand ein 73 Unterkategorien um-
fassendes Kategoriensystem. Die politische Dimension weist mit 25
Unterkategorien den hdchsten Differenzierungsgrad auf, gefolgt gleich-
auf von Okonomie und Technik-Fortschritt-Modernisierung mit jeweils
13 Unterkategorien sowie Kultur mit zehn und Kommunikation mit

acht Unterkategorien. Wenig logographischer Differenzierungsbedarf
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ergab sich im schwach besetzten Bereich der 6kologischen Dimension,
der sich tber lediglich vier Unterkategorien abbilden lief3.

Die quantitative Verteilung der Hauptkategorien

m Okonomie 72

m Politik 66

H Tec-Fort-Mod 50
B Kommunikation 41
M Kultur 37

B Umwelt 10

Abbildung 3: Besetzung der Hauptkategorien der Fragebogenerhebung

72 Personen, also alle bis auf fiinf befragte Lehramtsstudierende, téti-
gen Aussagen tber Globalisierung in der ékonomischen Dimension. In-
nerhalb der Hauptkategorie Okonomie werden von diesen 72 Personen
224 Nennungen im Rahmen der entsprechenden Unterkategorien vor-

genommen.

Die besetzungsstirkste Hauptkategorie Okonomie wird gefolgt von 66
Befragten, die Vorstellungen in der politischen Dimension zum Aus-
druck bringen. Diese benennen insgesamt 200-mal eine der politischen
Subkategorien.

50 Studierende tatigen des Weiteren Aussagen im Bereich Technik-
Fortschritt-Modernisierung (79 subkategoriale Nennungen), 41 dufRern

sich im Rahmen der kommunikativen Dimension (72 subkategoriale
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Nennungen) und 37 Personen beschreiben Globalisierung in Bezug auf
die kulturelle Ebene (53 subkategoriale Nennungen). Von lediglich
zehn Personen erfolgen Aussagen im Rahmen der ¢kologischen, bzw.

Umweltdimension (bei lediglich 12 subkategorialen Nennungen).

Auf der Ebene einer rein quantitativen Betrachtung ergibt sich hier also
einerseits ein recht gutes Abbild von Globalisierung als priméar 6kono-
misch motiviertes (72), politisch akkordiertes (66), (kommunikations-)
technologisch ermdglichtes (50, 41), Kulturen beeinflussendes (37)
Phéanomen. Allein die 6kologische Dimension (10) scheint gegentber
der Schulpopulation deutlich unterreprésentiert. Andererseits ergibt
sich jedoch auch auf konkret fallbezogener Ebene ein Bild, in dem flinf
beziehungsweise immerhin elf angehende Lehrkrafte des Faches Poli-
tik/ Wirtschaft bei der Darlegung ihrer Globalisierungsvorstellung nicht
auf eine der beiden zentralen Dimensionen zurlickgreifen. Was waren
das fir Ausfihrungen? Auf diese Gruppe soll einleitend und auch zur
konkreten Veranschaulichung des vorliegenden Materials etwas detail-

lierter eingegangen werden.

Globalisierungsvorstellungen ohne 6konomische Dimension

Wie beschreiben Studierende, die ohne Aussagen in der 6konomischen

Dimension zurechtkommen, die Globalisierung?

Von den funf Befragten, allesamt weiblich, machen vier Aussagen in
der politischen Dimension (34, 40, 45, 46), drei in der kulturellen (34,
46, 49), zweimal werden Aussagen zur technologischen Ermdéglichung
getétigt (46, 49), zweimal wird die kommunikative Dimension benannt
(34, 36), einmal die 6kologische (45) und eine Person gibt neben der
knappen kategorialen Nennung der politischen Dimension zu erkennen,
dass sie sich mit dem Gegenstand noch nicht ausreichend beschaftigen
konnte (40). Im Schnitt spricht diese Gruppe an ,,Unékonomischen* 2,7
Hauptkategorien an und befindet sich damit relativ deutlich unter dem
Schnitt der Gesamtpopulation (3,6).
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Zwei Beispiele von Globalisierungsvorstellungen ohne 6konomische
Elemente sollen hier einfiihrend etwas ausfihrlicher dargestellt werden:

Fur Studentin Nr. 34 scheint die Globalisierung ein ,, niederschwelli-
ges ““, vorwiegend politisches bzw. sozialkulturelles Phanomen von glo-

baler Reichweite zu sein:

,, Unter Globalisierung verstehe ich den Zusammenschluss von Interes-
sensgruppen im grof3en Umfang und eine Ausbreitung von Themen und
Schwerpunkten im grofien Umfang. / Weiteres Stichwort zu Glob: Ver-

allgemeinerung.

Es seien Themen und Schwerpunkte, die zunehmende Verbreitung fan-
den und von einer zunehmenden und besser organisierten Anzahl von

Menschen bearbeitet werden wiirden.

,, Die Grundursachen liegen fiir mich in der Zersplitterung der Gesell-
schaft und dem Werteverlust. Daraus resultiert der Wunsch nach Ge-

meinschaft.

Gesellschaftliche Fragmentierung und Werteverlust sorgten flr den
Wunsch nach Gemeinschaft, flir den Zusammenschluss. Im Rahmen ih-

rer Bewertung schreibt sie:

., Ich sehe in der Glob positive und negative Aspekte. Das Positive ist

eine Stirkung, das negative ist eher die Macht die entsteht.

Die positiv bewertete Starkung wird sich vielleicht auf das Zusammen-
schlieBen beziehen, was mit der negativ bewerteten, entstehenden
Macht gemeint ist, bleibt nebulds und es ist im Rahmen des Fragebo-
gens auch kein weiteres Explikationsmaterial zur genaueren Aufkla-

rung verfugbar. Bezuglich der unterrichtlichen Relevanz &uRert sie:

., Eine hohe Relevanz fiir den Unterricht sehe ich nicht. Ich empfinde es

eher niederschwellig. “

Die Studentin scheint insgesamt eine lediglich vage Vorstellung von
Globalisierung zu haben, die in diesen AuBerungen einen ebenso vagen

Ausdruck  findet. Zwar konnten sich hinter den sich
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zusammenschlieBenden Interessensgruppen auch o6konomische Ak-
teure, Motive verbergen, dies wird jedoch nicht expliziert und die Ur-
sachenbeschreibung deutet auch nicht in diese Richtung. Sie beschreibt
dort eher einen Zustand gesellschaftlicher Unordnung, die wieder einer
sozialen Ordnung durch Gemeinschaftsbildung entgegenstrebt und be-
wegt sich damit auch im (sozio-) kulturellen, normativen Bereich. Ein
weiterer Aspekt, der von ihr angesprochen wird, ist ein kommunikati-
ver, ndmlich die zunehmende Verbreitung von Themen und Schwer-
punkten, aber auch hier wird nur vage ein kommunikativer Distributi-
onsaspekt angerissen, ohne dies inhaltlich zu spezifizieren. Schliel3lich
wird das expansive Verflechtungsprinzip von ihr mit ,, Verallgemeine-

rung “ als einschldgiges Stichwort nachgeschoben.

Deutlicher dagegen die Studentin Nr. 45, die, ebenfalls ohne irgendeine
Ausfihrung im 6konomischen Bereich, Globalisierung wie folgt be-

schreibt;

,,- Die Ausweitung von internationalen Akteuren, Rechten etc.— Die Zu-
sammenarbeit und der Zusammenhalt von Staaten um weltlichen Prob-
lemen wie zum Beispiel Terrorismus oder Umweltverschmutzung ent-

gegen zu wirken. *
Die Ursachenbeschreibung wirkt hier stringent:

., Es gibt immer mehr Themenbereiche, die ein einzelner Staat nicht 16-
sen kann und fiir die alle Staaten zusammenarbeiten missen, bzw. wer-

I3

den diese im Verlauf immer relevanter.*

Das Auftauchen immer relevanter werdender Problemlagen zwinge
also zu internationaler Kooperation, weil diese die Problemlésungs-
kompetenz von Einzelstaaten Uberstiegen. lhre Bewertung fallt wie

folgt aus:

,,Solange es nur die Zusammenarbeit der einzelnen Staaten voraussetzt
und diese in ihrem eigenen Rechts- und Wertesystem agieren, ist es eine
gute Gelegenheit internationale Probleme zu l6sen. Schlecht ware je-

doch eine iibergeordnete Weltmacht. “
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Sie sieht und begrfiit also einerseits die Notwendigkeit und die Chan-
cen internationaler Kooperationen, scheint aber auch auf einem Ver-
bleib im ,,eigenen Rechts- und Wertesystem* zu insistieren und lehnt

eine ,iibergeordnete Weltmacht* ab.

Besondere unterrichtliche Relevanz sollte in ihren Augen die ,, Aufkld-

rung tber Glob -> Vorteile, Nachteile “ haben.

Insgesamt handelt es sich um ein Fallbeispiel, welches Globalisierung,
neben der beildufigen Erwahnung der 6kologischen Dimension, vor al-
lem als ein politisches Phdnomen begreift.

Globalisierungsvorstellungen ohne politische Dimension

Welcher Art sind nun die Ausfihrungen jener elf Studierenden, welche
nicht die politische Dimension der Globalisierung ansprechen? Auch
diese Gruppe soll im Folgenden kurz betrachtet und anhand zweier Bei-

spiele etwas ausfuhrlicher veranschaulicht werden.

Bis auf eine Person (49) beziehen die Uibrigen zehn Personen (8, 9, 24,
37,50, 53, 62, 64, 69, 77) ihre Aussagen auf die 6konomische Dimen-

sion.

Ausschliel3lich in der 6konomischen Dimension bewegt sich der Be-
fragte 77, seine Aussagen beziehen sich vor allem auf den Bereich des

Konsums und der Produktion:

., Unter Glob verstehe ich die Verkniipfung der Welt. Dass beispiels-
weise Produkte aus Asien bei uns im Verkauf stehen. Dass bei uns im

Verkauf Produkte aus der ganzen Welt vorhanden sind. “

Die Ursache dafir sieht er darin, dass ,, die Bevélkerung giinstig einkau-
fen will. Somit werden z.B. Textilien in Asien produziert. Aulerdem will
man eine groRere Auswahl im Supermarkt vorfinden und nicht nur die

heimischen Produkte kaufen.
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Er beurteilt das Phdnomen ebenfalls aus einer einheimischen Konsum-
entenperspektive heraus: ,, Auf der einen Seite finde ich es gut, da eine
grofRe Auswahl und preiswerte Produkte im Supermarkt ein Vorteil
sind. Auf der anderen Seite brauche ich keine Apfel aus Neuseeland, die
einmal um die %2 Welt gereist sind, wenn es auch regionale Produkte
gibt. “

Von hoher Relevanz flr den Unterricht ist fur ihn, ,,(d)ass die Glob
Vorteile mit sich bringt, aber auch gentigend Nachteile vorhanden sind.
Aullerdem, dass die Vernetzung der Welt einen immer groReren Stel-

lenwert in der Wirtschaft hat. *

Die Verfugbarkeit einer preisginstigen, globalisierten Konsumpalette
steht hier im Zentrum der Ausfiihrungen, allerdings bringt der Student
auch Zweifel zum Ausdruck in Bezug auf den Handel mit auch hier
verfligbaren Lebensmitteln wie Apfeln. Der Transport dieses Produktes
scheint fir ihn nicht sinnvoll zu sein, womit er die ékologische Dimen-

sion implizit streift, ohne sie jedoch explizit zu benennen.

Ebenfalls nahezu rein 6konomisch entfaltet der Befragte Nr. 53 seine
Ausfuhrungen. Globalisierung sei fir ihn die ,, Verteilung von Firmen
in verschiedene Léinder“, das Motiv, bzw. die Ursachen seien: ,, * kos-
tenglnstige Produktion im Ausland * keine tariflichen/ sicherheitstech-
nischen Standards im Ausland* und er urteilt entsprechend negativ:
., Ich personlich finde die Glob nicht gut, da dadurch teilweise die Stan-
dards mancher Firmen nicht eingehalten werden. “ Wichtig fur den Un-

terricht seien deshalb: ,, * Negative Aspekte * Griinde fiir Glob .

Firmen gehen also ins Ausland, wo sie kostengunstiger, weil mit dem
Vorteil des Unterlaufens hoher heimischer Tarif- und Sicherheitsstan-
dards ausgestattet, produzieren. Mit dem Verweis auf tarifliche und si-
cherheitstechnische Standards streift der Student auch leicht einen wirt-
schaftspolitischen Aspekt, allerdings ist die semantische Artikulation
des Politisch-Prozesshaften hier zu zurtickhaltend, um eine Kodierung
in der politischen Dimension zu rechtfertigen. Im Zentrum der Betrach-

tung steht klar das Okonomisch-Prozesshafte, indem sich eine Firma
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zwischen zwei Orten, zwei verschiedenen Tarif- und sicherheitsrechtli-
chen Angeboten vor dem Hintergrund unternehmerischer Gewinnerwé-

gungen entscheidet- was der Student deutlich negativ bewertet.

Dieser Grenzfall vermittelt zugleich auch einen Eindruck, welche Ent-
scheidungen im Verlaufe einer logographischen Analyse getroffen wer-
den mussen, wertvoll, weil sie gleichzeitig das logographische Gesamt-
system schérfen und helfen, Kategorien inhaltlich praziser zu bestim-
men und gegeneinander abzugrenzen, wertvoll aber auch, weil hier
deutlich wird, wo auch die Grenzen dieses methodischen Zugangs sind,
denn dieser Student hatte im Rahmen eines Interviews vermutlich eini-

ges in Bezug auf Politik auszufiihren gehabt.

Des Weiteren ist in der hier betrachteten Gruppe der ,,Unpolitischen*
der Anteil derjenigen Ausfiihrungen, die Aspekte des Bereichs Tech-
nik-Fortschritt-Modernisierung bemihen, recht hoch. Bis auf die zwei
angefiihrten Befragten sind Elemente dieser Dimension bei allen wei-
teren neun vorhanden. Technologische Entwicklungen (24, 49, 50, 69),
der technologische Fortschritt (8, 9, 37, 62) oder auch die Mdoglichkei-
ten der ,,digitalen Revolution* (64) lagen der globalen Entwicklung ur-

séchlich zugrunde.

Auch der kulturelle Aspekt wird von tber der Halfte dieser Gruppe ar-
tikuliert. Drei der Befragten benennen Kultur hierbei ohne weiterge-
hende Ausfiihrungen als Verflechtungsdimension (9,49,62), ein Stu-
dent bewertet den zunehmenden kulturellen Austausch als Gewinn
(24), eine Studentin begrift den zunehmenden kulturellen Austausch
unter der Bedingung des Erhalts der ,,eigenen* Kultur (50) und eine
weitere Studentin sieht in diesem Sinne eine Bedrohung der kulturellen
Diversitat (37).

Insgesamt befindet sich die hier ins Auge gefasste Gruppe ,,Unpoliti-
scher” in Hinblick auf Multidimensionalitit mit 2,7 Nennungen eben-
falls relativ deutlich unter dem Schnitt der Gesamtpopulation (3,6 Nen-

nungen), aber in ihrer Gesamtheit, wie auch die Gruppe jener, die ohne
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6konomische Bezuige zurechtkommen, durchaus nicht eindimensional

in ihren Ausflihrungen.

Die mittelstark besetzten Hauptkategorien: Technik-Fortschritt-Mo-
dernisierung (TFM), Kommunikation und Kultur

Die mittelstarken Hauptkategorien werden tendenziell eher von etwas
mehr als jedem zweiten Befragten mit Globalisierung verbunden: Der
inhaltliche Bereich Technik-Fortschritt-Modernisierung ist hier der be-
setzungsstarkste mit 50 von 77 Befragten, der Bereich der Kommunika-
tion wird von 41 und jener der Kultur von 37 Lehramtsstudierenden

angesprochen.

Der Bereich Technik-Fortschritt-Modernisierung (T-F-M) wird dabei
vor allem als Ermoglichungsebene fur globale Transformationspro-
zesse beschrieben. Ganz vorne ist dabei die Ansicht, dass die digital-
technologische Entwicklung eine zentrale Ursache der Globalisierung
sei (22 Nennungen), 18-mal wird der technische Fortschritt generell als
Triebfeder der Globalisierung dargestellt und weitere 19-mal werden
logistische Fortschritte angefuhrt: darunter zehnmal guterlogistische
und neunmal personallogistische. Die weitere Verteilung wird weiter
unten im Rahmen der Erlauterung der entsprechenden Dimensionen en
Detail und auch in Form von einigen ausfuhrlicheren Beispielféllen dar-
gestellt (vgl. Kapitel 5.1.3).

Auch im Bereich der Kommunikation, in dem von insgesamt 41 Stu-
dierenden Ausflihrungen vorliegen, dominiert entsprechend die Auffas-
sung einer kommunikationstechnologischen Erméglichung von Globa-
lisierung mit 26 Nennungen. Die mit 15 Nennungen zweitstarkste Sub-
kategorie ,, erweiterte, effizientere Informationsverfiigbarkeit/ -distri-
bution** kann als konkrete Folge der kommunikationstechnologischen
Ermoglichung betrachtet werden. Aussagen, welche in genereller
Weise auf eine Erh6hung kommunikativer Akte im Zuge der Globali-

sierung verweisen, bilden im Rahmen der Subkategorie
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,, Kommunikative Verdichtung* mit 13 Nennungen die drittstarkste
Subkategorie im inhaltlichen Feld Kommunikation (vgl. Kapitel 5.1.4).

Die schwdchste der mittelstark besetzten Hauptkategorien bildet der
kulturelle Vorstellungsbereich, zu dem sich 37 der 77 befragten Lehr-
amtsstudenten &ufern, auch immerhin noch fast die Halfte der Befrag-
ten. Hier wird elfmal ein erhohtes interkulturelles Verstéandnis ange-
sprochen, etwas neutraler wird flinfmal auf eine Erhéhung des interkul-
turellen Austausches verwiesen. Achtmal wird dagegen eine Bedrohung
kultureller Diversitat oder Eigenstandigkeit erwahnt, Amerikanisierung
bzw. die Dominanz eines westlichen Kultureinflusses sechsmal. Das
Entstehen einer neuen globalen Kultur kommt flinfmal zur Sprache, ein
Bezug zu einer be- oder entstehenden Konsumkultur wird dreimal her-
gestellt (vgl. Kapitel 5.1.5).

Die okologische Dimension: auffallig unterbesetzt im Vergleich zur
Schulstudie

Die mit Abstand am schwéchsten besetzte Hauptkategorie stellt die
okologische Dimension dar (vgl. Kapitel 5.1.6). Sie wird von lediglich
zehn Studierenden erwéhnt, was in auffalligem Kontrast zu den Erhe-
bungen im Rahmen der Studie ,,Denkweisen der Globalisierung* steht
(Fischer et al. 2016, 30). Bei der Schulerschaft, sowohl bei Gymnasias-
ten als auch bei Hauptschilern, und in beiden Gruppen noch verstarkt
bei den Madchen, zeigte sich eine sehr hohe Relevanz 6kologischer

Themen im Rahmen von Globalisierungsvorstellungen.

Ein Vergleich der prozentualen Nennungshaufigkeiten der Hauptkate-
gorien von Lehramtsstudierenden dieser Studie und Gymnasiasten der

neunten Klasse aus dem Jahr 2013 macht diesen Unterschied deutlich.

102



100

90

80

70

60

50

B Lehramt n=77

B Gymnasium n:
40

30

20

10

Okonomie Politik T-F-Mod Kommunik Kultur Umwelt

Abbildung 4: Vergleich der prozentualen Verteilung der Hauptkategorien bei Lehr-

amtsstudierenden und Gymnasiasten der neunten Klasse.

Umwelt/Okologie ist fur die Schiiler beider untersuchter Schultypen im
Jahr 2013 mit tiber 50% die dominierende Dimension, wenn sie an Glo-
balisierung denken, wahrend die zwischen 2014 und 2015 befragten
Lehramtsstudenten dieser Dimension der Globalisierung eine ver-
gleichsweise geringe Beachtung schenken (vgl. Fischer et al. 2016,
54ff). Lediglich zehn angehende Lehrkréfte (13%) erwahnen in ihren
Ausfihrungen Aspekte der Globalisierung im Rahmen der 6kologi-
schen Dimension, wobei zwei von ihnen dies im Rahmen der zusétzli-

chen Frage nach unterrichtlicher Relevanz taten.

Die Verteilung der tbrigen Kategorien verlauft, fur die Gymnasiasten
auf einem geringeren Besetzungsniveau, erstaunlich kongruent, auch in
der Stabilitat der Proportionierung Uber die Kategorien hinweg. Auffal-
lend ist, wie angesprochen, die unterschiedliche Relevanz der 6kologi-
schen Dimension. Dieser Sachverhalt ging folglich auch in die Gestal-
tung des Interviewleitfadens ein: Es sollte dort herausgefunden werden,
ob die Sicht auf die 6kologische Ebene bei den Lehramtsstudenten

wirklich so unbedeutend ist, wie es sich in den Fragebdgen andeutet.
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Denn auch die Tatsache, dass es sich bei den Befragten Lehramtsstu-
dierenden um Personen handelt, die wohl fachbedingt und situativ eher
zu Aktualisierungen im politisch-6konomischen Bereich neigen, kann
diesen auffalligen Unterschied zwischen Schilern und angehenden
Lehrkraften wohl nicht zur Génze erklaren (zumal die Erhebungszeit-
raume doch auch recht dicht beieinander liegen).
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5.1.1 Okonomisches Vorstellungsfeld

Zunahme int. Okon. Bezhg. u. Akt.
relev.Unterrichtsggstd.
Benachteilig. schwéacherer Lander
Standortkonkurrenz/ Prod.-verlag.
Personl. Vorteile

Erhohte Verf. Waren+Dienstlstg.
Nachteile Arbeitnehmer
Notw.int.Krisenmanagement
Vorteile starkere Lander

Vorteile Multikonzerne Arbeitgb.
Zunahme soz. Ungleichheit
Okolog. Schaden

Chance f. schwachere Lander

Abbildung 5: Kategorische Differenzierung und absolute Verteilung im 6konomischen
Vorstellungsfeld

Im Vorstellungsfeld Okonomie konstatieren 59 der 72 befragten Perso-
nen®, die Ausfihrungen in der 6konomischen Dimension tatigen,
grundsatzlich eine ,, Zunahme internationaler 6konomischer Beziehun-
gen*. Danach erwéhnen 34 Studierende explizit eine besondere unter-

richtliche Relevanz ékonomischer Aspekte der Globalisierung.

24 Lehramtsstudierende verweisen auf eine ,, Benachteiligung schwi-
cherer Lénder“, wohingegen nur drei die 6konomische Globalisierung
als einen ,, Vorteil“ bzw. eine ,, Chance fiir schwiichere Léinder* be-
schreiben. Letzteres geschieht etwa durch Student 66, der Globalisie-
rung zunéchst folgendermallen beschreibt: , Die Vernetzung bzw.
Zusammenentwicklung der Welt. Lander weltweit treiben Handel mit-
einander, arbeiten zusammen und die Nationalgrenzen verschwinden. “
Und er bewertet dies so: ,,Sie [die Glob.; FF] hat seine Vorteile und
Nachteile. Aber insgesamt habe ich eine positive Einstellung tber Glob

bezogen auf die Entwicklung, besonders in Entwicklungsldndern.

® mit in Summe 224 Nennungen innerhalb des Kategoriensubsystems Okonomie
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Neunmal werden zudem die ,, stdrkeren Léinder ™ als bevorteilt ausge-
wiesen, wobei sieben dieser neun Personen gleichzeitig auch die Nach-
teile fir schwéchere Lander ansprechen. Student 68 erdrtert im Rahmen
seiner Bewertung entsprechend: ,, Die Glob hat uns zu der Gesellschaft
geformt, die wir heute sind. Technische Innovationen vereinfachen den
Alltag und haben unser Land wirtschaftlich nach vorne gebracht. Aus
meiner Perspektive sage ich, dass die Glob sehr gut ist. Betrachten wir
aber die Entwicklungsléander, so muss man sagen, dass die Glob deren

Entwicklung stagnieren Idsst.

Okonomische Globalisierung wird vor diesem Hintergrund also vor al-
lem als ungerecht wahrgenommen, indem die ohnehin schon starkeren
Lander den ohnehin schon schwachen Landern 6konomisch weiter ent-
eilen. An der relativ starken Besetzung dieser Subkategorien zeigt sich
zugleich, dass eine nationale Referenzperspektive, das Denken in Ka-
tegorien von ,,Landern“, nach wie vor von einiger Bedeutung fiir die

hier erhobenen Vorstellungen ist.

Siebenmal wird auf ,, Vorteile fiir multinationale Konzerne bzw. Arbeit-
geber* verwiesen und zwolfmal auf ,, Nachteile fiir Arbeitnehmer*,
sechsmal wird etwas genereller eine ,, Zunahme sozialer Ungleichheit

angesprochen.

Student 59 &ulert etwa im Rahmen seiner Bewertung und im Sinne erst-
genannter Subkategorie: ,, Glob ist leider nicht mehr aufzuhalten und
wird eine gewichtigere Rolle im Leben der Menschen spielen. Interna-
tional agierende GroRRkonzerne werden auf lange Sicht méachtiger, wah-

‘

rend Staaten und damit die Menschen Macht verlieren.

Im Sinne der zweitgenannten Subkategorie spricht Student 2 zum einen
Arbeitnehmerprobleme aufgrund von Maschinisierung an, sowie die
untragbaren Arbeitsbedingungen in Entwicklungslédndern. Unter ande-
rem liege dem Ph&nomen der Globalisierung ,,(...) die Mdglichkeit,
dass menschliche Arbeit mehr und mehr durch Maschinen ersetzt wird
(...)“ zugrunde. Er resumiert in seiner Bewertung: ,, Zwar bedeutet G

fir einen grofRen Teil der Industriestaaten viel Wohlstand, so entsteht
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dieser jedoch auf Kosten vieler Entwicklungs- und Schwellenlénder, in
denen viele Arbeiter im Namen der G in menschenunwirdigen Verhalt-

3

nissen arbeiten.

Studentin 5 spricht schlieBlich neben einem Vorteil fir kleinere Lander
die an dritter Stelle genannte Subkategorie der Zunahme sozialer Un-
gleichheit folgendermalien an: ,, G hat so ihre Vor- und Nachteile. Ich
personlich glaube, dass durch die G auch kleine Handelslander eher
gestarkt und unterstutzt werden kénnen, allerdings kdnnen auch noch
enorme Ungleichheiten auftreten, die die Spanne zwischen arm und

«

reich weiter vergrofern. ¢

Ungerechtigkeit wird also nicht nur in Hinblick auf die Unterscheidung
globaler Regionen und Staaten artikuliert, auch was die sozio6konomi-
sche Lage angeht, gelte dies, indem Vorteile vor allem Konzernen und
der Arbeitgeberseite erwiichsen, zulasten der Arbeitnehmer und der so-

ziobkonomischen Gerechtigkeit.

., Standortkonkurrenz und Produktionsverlagerung* bilden 20-mal
Vorstellungselemente im Rahmen 6konomischer Globalisierung, fiir
diese Gruppe soll der Student 44 hier zu Wort kommen. Er versteht un-
ter Globalisierung: ,,Den Prozess der Verlagerung von Produktions-
statten in Gebiete mit niedrigen Lohnen um gunstiger produzieren zu
konnen (z.B. China, Tschechien, etc.) . Die Verursachung beschreibt er
wie folgt: ,, Extremer Preisdruck und Konkurrenzkampf in der Wirt-
schaft, auferdem steigende Lohne und Massenproduktion **, was er ins-
gesamt jedoch aus einer personlichen Perspektive eher positiv bewertet:
., Fiir mich persénlich ist es nicht das Problem zu dem es immer ge-
macht wird. Der Prozess der Glob zieht sich nun schon mehr als 10
Jahre und ist sowieso kaum aufzuhalten. Fur einzelne Standorte ist eine
Schliellung zwar h&ufig eine schlimme Sache, meistens werden die nun

‘

vermeintlich Arbeitslosen dann aber doch aufgefangen.*

Aus einer &hnlich personlich zentrierten Perspektive konstatieren 19

Befragte personliche Vorteile, die ihnen durch diesen ékonomischen
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Prozess entstlinden, etwa im Rahmen einer erhéhten Verfugbarkeit von
Produkten und Dienstleistungen, worauf 13 Befragte rekurrieren.

Studentin 15 spricht beide Punkte an, jedoch in einer durchaus selbst-
und gesellschaftskritischen Art. Im Rahmen der Verursachung 6kono-
mischer Globalisierung erwéhnt sie: ,, Menschen wollen zu jeder Jah-
reszeit alle Lebensmittel bekommen. (...) In unserer egozentrischen Ge-
sellschaft, in der das Credo “Geiz ist geil! ” gilt, finden ginstige Klei-
dung und Lebensmittel viele Abnehmer. Dabei wird nicht auf Nachhal-
tigkeit oder Wahrung von menschwiirdigen Produktionsbedingungen
geachtet. *“ Hiermit leitet sie zu ihrer Bewertungspassage Uber, in der sie
zum Ausdruck bringt, dass sie als bevorteilte Konsumentin um einen
reflektierten Konsum bemiht ist: ,, Natiirlich bin auch ich “Nutzer” der
G. Ich esse im Winter Tomaten, obwohl ich weil3, dass diese nicht aus
Deutschland kommen. Allerdings sind damit auch Probleme verbun-
den, welche ich schon ansprach. Ich versuche, sofern es mein Budget
zulasst, fair trade zu kaufen und meide Billigklamotten die durch Kin-
derarbeit produziert wurden. Ich habe mich daruber informiert unter
welchen Bedingungen Produkte produziert werden. Allerdings ist es ge-
rade im Textilbereich schwierig, Transparenz zu erreichen. So meide
ich Ketten wie Primark oder H&M, da da Kinderarbeit allgemein be-

kannt ist. “

Hier wird zum einen also ein gewisses Bewusstsein fir die globale
Standortkonkurrenz bzw. die Problematik der Standortverlagerung zum
Ausdruck gebracht, zum anderen nennen die Befragten Studenten auch
personliche Vorteile fur sie als Angehdrige der durch Globalisierung
begiinstigten ,,starken Lander*. Viele von ihnen machen das an besse-
ren Konsumbedingungen fest, oft jedoch, ohne entsprechend die Zu-
gangsbedingungen, wie etwa ausreichende finanzielle Mittel und damit
verbunden Lohnaspekte, bzw. das Problem der Verteilungsgerechtig-

keit, zu reflektieren.

Zwolfmal wird des Weiteren in der 6konomischen Globalisierung ein
Krisenpotential identifiziert, dem im Rahmen von politischem Krisen-

management zu begegnen sei.
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Hier formuliert der Student 7 im Rahmen seiner Bewertungspassage
etwa: ,, Ich denke, dass wir viele positive Eigenschaften der G nutzen
kénnen (Handel, Kommunikation -> mehr Frieden), jedoch bedarf die
G auch einer Uberwachung, denn es kénnte auch zu extrem werden.
Durch die G. ist z.B. die Uberwachung an einem grenzwertigen Punkt

angekommen. “

Ein nicht unbetréchtlicher Teil der Befragten sieht im Rahmen 6kono-
mischer Globalisierung Risiken, welche es durch geeignete Maf3nah-

men zu begrenzen gelte.

Risiken werden im Zusammenhang mit der globalen ékonomischen
Wirtschaftsweise auch im 6kologischen Bereich gesehen. So verweisen
finf Lehramtsstudierende auf Schaden fur die Umwelt im Zuge globa-
len Wirtschaftens, einmal wird auf eine entstehende Ressourcenknapp-

heit Bezug genommen.

Studentin 9 konstatiert in diesem Sinne: ,, Fiir den Menschen sind durch
die G viele Vorteile entstanden; die Umwelt hat allerdings stark zu lei-
den. Student 76 urteilt: ,, Das geforderte Verschmelzen der Kulturen
ist positiv, die verstarkte wirtschaftliche Ausbeutung der Natur und das
Anlegen von Monokulturen ist negativ zu bewerten. “ Die Ausbeutung
natlrlicher Ressourcen kann ebenfalls diesem Komplex zugeordnet
werden, so dass insgesamt sechs von zehn Befragten, die sich zu 6ko-
logischen Schaden duRern, diese mit der globalen Wirtschaftsweise in

Verbindung bringen.

Zusammenfassend tritt ein héchst widerspriichliches Bild von 6kono-
mischer Globalisierung zutage. Neben der eher formalen Feststellung
einer Zunahme internationaler ékonomischer Beziehungen (59 Nen-
nungen) und dem oftmals wertfreien Verweis auf Standortkonkurrenz/
Produktionsverlagerung (20 Nennungen) lassen sich zwei weitere gro-

Rere Vorstellungsbereiche feststellen.

Zum einen ein Vorstellungskomplex, der in kritischer Weise die The-
matik sozialer bzw. globaler Gerechtigkeit beschreibt (Benachteiligung

schwacherer Lander, 24 Studierende; Vorteile fir starkere Lénder, 9
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Studierende; Nachteile fur Arbeitnehmer, 12 Studierende; Notwendig-
keit politischen Krisenmanagements, 12 Studierende; Vorteile fir mul-
tinationale Arbeitgeber/ Konzerne, 7 Studierende; Zunahme sozial-
6konomischer Ungleichheit, 6 Studierende; Schéaden fir die Umwelt, 5
Studierende), zum anderen einer, der eher positiv optimistisch auf die
6konomische Globalisierung schaut (sinnvolle internationale Koopera-
tion/ Prosperitét, 23 Studierende, Personliche Vorteile, 19 Studierende;
erhdhte Verfugbarkeit von Dienstleistungen und Produkten, 13 Studie-

rende; Vorteil, Chance fiir ,,schwachere Lander®, 3 Studierende).

Diese Polarisierung der vorfindbaren Aussagen hat selbstverstandlich
lediglich eine die Morphologie des Feldes logographisch beschreibende
Funktion (gammalogographische Ebene), denn es sind auf der darunter
liegenden konkreteren Fallebene (alphalogographische Ebene) durch-
aus einige Ausfuhrungen anzutreffen, die sowohl die eigenen Vorteile
als Angehdriger des eher prosperierenden ,,Westens* sehen als auch die
negativen Erscheinungen der 6konomischen Globalisierung anderen-

orts.
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5.1.2 Vorstellungen in der politischen Dimension

Im Rahmen der politischen Dimension werden meist Vor- und Nach-
teile der Globalisierung erortert. So ergibt sich ein Komplex, den man
als sinnvolle/ nutzliche internationale Kooperation (1) von einem ge-
genldufigen, die Nachteile (1) derselben ausfuhrenden, unterscheiden
kann. Daneben waren eher wertungsfreiere Ausfuhrungen zu verschie-

denen politischen Verflechtungsaspekten zu konstatieren (111).

I. Sinnvolle
internationale
(politische)
Kooperation und
wirtschafts-
politische
Ermaglichung

II. Nachteile
internationaler
politischer
Kooperation

III. Verflechtungs-
benennungen

Abbildung 6: Oberkategorien im politischen Vorstellungsfeld

I. Sinnvolle internationale politische Kooperation

Auf der einen Seite wird mit der globalen politischen Entwicklung
23mal die Hoffnung auf mehr Frieden, Demokratie und globalen Zu-
sammenhalt verbunden. Einige Fallbeispiele sollen auch hier wieder
zur Veranschaulichung angefiihrt werden.

Student 27 etwa sieht im Prozess der Globalisierung ein ,, "Zusammen-
riicken” der Welt*, verursacht durch ,, gemeinsame Interessen an Fort-

schritt in der Wirtschaft, Humanitdt”“ und beurteilt dies
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folgendermalien: ,, Gesellschaftlich sehr positiv -> Ziel eines Europas
(z.B.), z.B. Humanitdre Hilfe fiir Afrika & andere kriselnde Regionen .
Auch Student 47 sieht das Entstehen intensiverer gegenseitiger Durch-
dringung im Sinne der Subkategorie als etwas Positives an: ,,Die Glo-
balisierung bietet durch die steigende Abhangigkeit der Staaten zuei-
nander Chancen zur Vilkerverstindigung.* Einen friedenstiftenden
Aspekt erwéhnt Student 55, Globalisierung fande er gut, ,, da die Staa-
ten voneinander abhangig sind, was Kriege zwischen ihnen vermeiden
konnte. *“ Die Studentin 38 sieht auch im Rahmen kommunikationstech-
nologischer Maglichkeiten positive politische Effekte: ,, Verbreitung

von “ldeen”, z.B. Demokratie“.

Neben der Hoffnung auf mehr Frieden, Demokratie und globalen Zu-
sammenhalt durch politische Zusammenarbeit ist die Annahme einer
zunehmenden Prosperitat im Zuge des Teilens von Wissen und Res-

sourcen ebenfalls 23mal als VVorstellungselement festzustellen.

Student 70 etwa beobachtet im Rahmen von Globalisierung eine stetige
Verbesserung und Spezialisierung in verschiedenen Landern und ver-
bindet damit einen recht uneigennitzigen Umgang mit derlei Innovati-
onen: ,,Jeder, der sich in einer Sache gut erachtet, spezialisiert sich auf
diesem Gebiet und stellt seine Ressourcen oder sein Wissen der restli-

chen Welt zur Verfiigung.

Elfmal wird im Rahmen der zunehmenden internationalen Zusammen-

arbeit ein Gewinn an internationalem Handlungsspielraum konstatiert.

Student 16 sieht dafiir vor allem politische Griinde: ,, Der Zusammen-
bruch der ehemaligen UdSSR spielt eine Rolle. Das Wegfallen der
Grenzen ist der Hauptgrund der G.*. Studentin 45 sieht den Gewinn
eher auf der Ebene von Sicherheit und Umweltschutz: ,, Die Zusammen-
arbeit und der Zusammenhalt von Staaten um weltlichen Problemen
wie zum Beispiel Terrorismus oder Umweltverschmutzung entgegenzu-

wirken “.
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Dartiber hinaus wird viermal eine Entwicklungschance fur kleinere
bzw. schwéchere Lander erwahnt, zweimal wird auf eine wirkungsvol-

lere, effektivere Sicherheitspolitik hingewiesen.

Frieden,
Demokratie,

weltpolitischer Prosperitat, Teilen

von Wissen und
Ressourcen (23)

Zusammenhalt,

,Entwicklungshilfe” I
Polit. Glob.

/&

. Gewirm an Entwicklungschance
|ntern-ajc|onalem fur kleinere/ armere Effektivere
politischen Lander (4) Sicherheitspolitik

Handlungsspielraum
(11)

(2)

Abbildung 7: Sinnvolle internationale politische Kooperation (Politik I)

I1. Nachteile internationaler politischer Kooperation

Demgegeniber stehen zahlreiche Ausfiihrungen, welche die Nachteile
dieser Entwicklung ansprechen. So wird zum einen von 19 Personen in
globaler Perspektive ein Missverhéltnis zwischen reichen, entwickelten
Nationen und @rmeren, weniger entwickelten Landern angesprochen,
wahrend etwa nur viermal eine Entwicklungschance fur entwicklungs-

schwache Lander gesehen wird.

Student 2 spricht dieses Missverhéltnis im Rahmen seiner Beurteilung
folgendermalien an: ,, Zwar bedeutet G fiir einen Grofsteil der Indust-
riestaaten viel Wohlstand, so entsteht dieser jedoch auf Kosten vieler
Entwicklungs- und Schwellenlander, in denen viele Arbeiter im Namen

‘

der G in menschenunwiirdigen Verhdltnissen arbeiten.
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Mit Bezug auf das eigene Land konstatieren sieben Personen schadli-
che soziale Folgen, gesellschaftlichen Zerfall bzw. Fragmentierung.
Hier wird etwa das Auseinanderklaffen der soziokonomischen Wohl-
standsschere beschrieben, aber auch auf die Rolle des Individuums im
globalen Geftige rekurriert, wie es etwa die Studentin 12 tut: ,, Das In-

dividuum geht quasi verloren in diesen Dimensionen “.

Einmal wird hier ein Nachteil fr den heimischen Arbeitnehmer festge-
stellt, ,, welcher sich mit Lohnen im Ausland messen muss* (Student
18), sechsmal wird in erweiterter Perspektive auf negative Folgen fiir
Arbeitnehmer in entwicklungsschwéacheren Landern verwiesen, so etwa
der Student 1: ,, Die Globalisierung bringt jedoch auch viele Nachteile,
insbesondere fiir die sogenannten “Entwicklungslinder”, die durch
den Weltmarkt und deren Produktion fiir den Weltmarkt ausgebeutet
werden und die Arbeiter haben schlechte Arbeitsbedingungen.” Wei-
tere sechsmal werden negative Folgen in Hinblick auf die Entwicklung
der Arbeitsbedingungen unspezifisch, global benannt, wéhrend zwei
Personen ebenfalls unspezifisch auf die Bedeutung zunehmender Ma-
schinisierung und Robotik im Arbeitsleben verweisen. Student 52 sieht
etwa im Zusammenhang mit Globalisierungsprozessen die Gefahr von
., (-..) Entlassungen durch den Gebrauch von Robotern, die immer mehr

¢

an Prioritdt gewinnen.

Der oben erwéhnten Vorstellung eines Zugewinns an internationalem
Handlungsspielraum stehen im Bereich der politischen Globalisierung
sechs AuRerungen gegeniiber, welche einen politischen Verlust an na-
tionaler Souveranitat erwahnen. Die Studentin 21 sieht etwa durchaus
einen pazifizierenden Effekt der politischen Globalisierung, aul3ert aber
im Rahmen ihrer Bewertungspassage auch: ,,- Krieg wird schwieriger
-> Frieden auf der Welt, allerdings leidet die Souveranitat d. Staates
zu sehr. Z.B. “schwachsinnige” Gesetze der EU iiber die Kriimmung
von Gurken, oder bei der aktuellen Abhéraffare®-> Angst sich zu weh-

¢

ren um wirtschaftlich keine Nachteile zu haben.” \Neitere vier

10 NSA-Affire Juni 2013.
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Personen weisen auf okonomisch verursachte negative Folgen der

Weltmarktdynamik auf nationaler gesellschaftlicher Ebene hin.

Daruber hinaus wird im Rahmen dieses negativ gefarbten VVorstellungs-
komplexes dreimal auf eine zunehmende Kriminalitat verwiesen, eben-
falls dreimal auf eine zunehmende Gefahrdung in Bezug auf Terror und
Epidemien, zweimal auf eine tiberbordende Uberwachung und einmal
wird der internationale Waffenhandel als Bedrohung genannt.

Schaden fur den
Nationalstaat: - im
Zuge der
Weltmarktdynamik
(4); -

Reiche, entwicklungs-
starke Nationen versus
arme, entwicklungs-

schwache Nationen (19)

Arbeitsmarkpolitische
Folgen: -heimische
Arbeiter (1); -

Souveranitatsverlust f Entwicklungslander

T WA= (6); - unspezifisch (6);

. Automatisierung (2)

nationalstaatlicher
Erosion (6) Pol.Glob.

Risiken und Bedrohungen: Terrorismus und Epidemien
(3), (Organisierte) Kriminalitat (3), ausufernde
Uberwachung (2), Waffenhandel (1)

Schadliche
soziale Folgen
der
Globalisierung

(7)

Abbildung 8: Nachteile internationaler Kooperation (Politik I1)

I11. Verflechtungsbenennungen

Einen weiteren, weniger wertgeladenen Vorstellungskomplex in der
politischen Dimension stellen Verflechtungsbenennungen dar, mit de-
nen auf eine Zunahme internationaler politischer Beziehungen, Aktivi-

taten und Legislativen Bezug genommen wird.

Hier sind 14 Verweise auf internationale Organisation (NATO, UNO,
NGOs) und Handelsabkommen zu verzeichnen, zusétzlich 13mal ge-
schieht dies in Hinblick auf die EU. Fiinf Personen sehen eine Entwick-
lung hin zu einem umfassenden globalpolitischen Weltsystem, wahrend
vier Personen auf die historische Dimension zunehmender Verflechtung
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verweisen. Zwei Personen beziehen sich mit ihren Aussagen zur politi-
schen Dimension der Globalisierung auf Aspekte der Demografie und

Migration.

Ein weiterer Aspekt der Globalisierung in der politischen Dimension
bezieht sich auf die Art und Weise der politischen Erméglichung glo-
balen Wirtschaftens. Hier halten sich Aussagen Uber eine dabei anzu-
strebende deregulative gegeniiber einer regulativen wirtschaftspoliti-
schen Ausrichtung mit fiinf gegen sechs Stellungnahmen in etwa die

Waage.

Zunahme internat.
Beziehungen,
Aktivitaten,
Legislativen mit Bezug
auf andere internat.
polit. Orgs,
wirtschaftspolit.
Abkommen und
NGO’s (14)

Enstehen eines

globalen politischen

Weltsystems (5)

Wirtschafts-
politische
Ermdoglichung:
Regulierung (6)
Deregulierung (5)

Pol. Glob.

Historische
Dimension der
globalen
Verflechtung (4)

Zunahme
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Abbildung 9: Verflechtungsbenennungen (Politik 111)

Zuletzt werden politische Aspekte der Globalisierung von 26 Personen
als relevant fir den Unterricht expliziert und 3 Personen sprechen die
politische Dimension der Globalisierung an, ohne sie im Sinne einer der

dargestellten Unterkategorien weiter auszuftihren.

In der Gesamtbetrachtung der Ausfiihrungen zur politischen Dimension

der Globalisierung sticht die Ambivalenz ins Auge. Es ist einiges an
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erwartungsvollem Optimismus zu verzeichnen, etwa in Hinblick auf
Frieden, Demokratie, globalen Zusammenhalt (24), auch Prosperitat
und sinnvolles Teilen von Ressourcen und Wissen (23) finden hier ihren
Ausdruck sowie die Ansicht, dass sich der internationale politische
Handlungsspielraum erhohe (11) und dass kleineren, entwicklungs-
schwécheren Landern in Gestalt der politischen Globalisierung eine

Chance gegeben ist (4).

Demgegenuber stehen aber auch Auffassungen tber eine ungerechte
globale Konstellation in Hinblick auf reiche, entwickelte und &rmere,
entwicklungsschwache Lander (19). Ausbeuterische Arbeitsbedingun-
gen und arbeitsmarktpolitische wie auch soziale Verwerfungen werden
konstatiert, der Verlust nationaler politischer Handlungsraume (6) so-
wie verschiedene Gefahren und Risiken wie Kriminalitat, Terror und
zunehmende Uberwachung vor dem Hintergrund geeigneter technolo-

gischer Gegebenheiten (9).

Insgesamt wird in Hinblick auf die Entwicklungen in der Arbeitswelt
nicht eine einzige explizit positive AuRerung getatigt, die Wahrneh-
mung von Gefahren, Bedrohungen, druckvolleren, prekéren Arbeitsbe-
dingungen, sowohl global wie auch vor Ort, scheint zu tiberwiegen, wo-
hingegen insgesamt doch eine betréchtliche Anzahl der Befragten auch
hoffnungsvolle Ansichten in Bezug auf die politische Dimension der
Globalisierung zum Ausdruck bringt. Der kontroverse Diskurs uber

Globalisierung bildet sich in diesen Ergebnissen recht gut ab.
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5.1.3 Vorstellungsfeld Technik, Fortschritt, Modernisierung
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logistischer Fortschritt als logistischer

: Fortschritt als ;
Fortschritt (10 Fortschritt (9
(10) Glob.motor (22) Glob.motor (18) (9)

TFM als
relevanter
Unterrichtsggstd.
(4)

Arbeits- und
lebensweltlliche
Veranderung
durch T-F-M (4)
Anthropologisch
ein-
geschriebener
Ingenieursgeist

Zunahme
globaler
Technologie- u.
Wissentransfer
(4) TF als (3)

Ergebnis Fortschritt als Fortschritt Férderung von
2wischen- westliche bzw. und Technik »Entwicklungs-
staatlichen industrie- als zu landern” durch

Konkurrierens staatliche regulierendes techn.
Mission (1) Risiko (1) Fortschritt (1)

Fortschritt
erzeugt
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Abbildung 10: Subkategorien im Bereich Technik-Fortschritt-Modernisierung

Im Bereich Technik-Fortschritt-Modernisierung, den insgesamt 50 der
77 Befragten bei ihren Ausfiihrungen ansprechen, ergibt sich, neben ei-
nem recht hohen subkategorialen Differenzierungsgrad, im Detail fol-
gendes Bild: 22-mal wird der digitaltechnologische Fortschritt thema-
tisiert, zehnmal ein guterlogistischer und neunmal wird ein personallo-
gistischer Fortschritt als Triebfeder fir die Globalisierung angefiihrt.
Zusétzlich werden 18-mal technologischer Fortschritt bzw. technologi-
sche Entwicklungen als Triebfeder der Globalisierung genannt, ohne

diese im Sinne der vorhergehenden Subkategorien zu spezifizieren.

Neben diesem Hauptfeld werden arbeits- und lebensweltliche Veréande-
rungen im Zuge des technischen Fortschritts viermal erwahnt. Es duRert
sich etwa die Studentin 21 hier folgendermalRen im Rahmen der Ursa-
chenbeschreibung: ,, (...) — Fortschritt der Technik und der Kommuni-
kation (globale Netzwerke/ social networks wie facebook schweif3en zu-
sammen) “, und verweist damit auf einen globalen sozialisierenden Ef-

fekt der neuen digitalen Moglichkeiten.

Der Befragte 52 sieht sowohl positive, als auch negative arbeits- und

lebensweltliche Veranderungen der technologischen Entwicklung. Er
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formuliert im Rahmen seiner Ursachenbenennung: ,, Ursache fur die
Glob sind u.a. die technische Entwicklung, der Fortschritt und die Wei-
terentwicklung des Menschen. Viele Dinge werden vereinfacht und oft-
mals auch immer mehr zur Norm. ““ Er féhrt in seiner Bewertungspas-
sage folgendermalien fort: ,, Die Glob bringt einerseits viele Vorteile
z.B. technische Mdglichkeiten zur Verbesserung des Alltags durch in-
ternationalen Austausch. Andererseits bringt sie aber auch Nachteile,
beispielsweise Entlassungen durch den Gebrauch von Robotern, die
immer mehr an Prioritat gewinnen. “ Ihm zufolge wird also der Alltag
vielleicht bequemer, aber er sieht die Gefahren der Automatisierung in
der Arbeitswelt. Ein weiterer Student (67) sieht die Auswirkungen der
technologischen Entwicklung auf Arbeits- und Lebenswelt noch aus ei-
nem etwas anderen Blickwinkel: ,, Durch die Entwicklung von neuer
Technik werden immer hohere Qualifikationen von den Arbeitnehmern

gefordert.

Neben der Subkategorie Arbeits- und lebensweltliche Veranderungen
im Zuge des technischen Fortschritts erwéhnen vier Studierende eine
Zunahme des globalen Technologie- und Wissenstransfers und vier
weitere benennen diese Dimension als wichtigen, relevanten Unter-

richtsgegenstand.

Drei Studierende bringen den technologischen Fortschritt mit anthro-
pologischen Eigenschaften des Menschen in Verbindung, sehen ein
anthropologisches Fortschrittstreben in die menschliche Eigenart ein-
geschrieben. Student 6 etwa beschreibt die Globalisierung in diesem
Sinne als ,, (d)en Ausbau von Weltmdrkten sowie die Vernetzung dieser
Markte. AuBerdem den Fortschritt in der Technik. * Er sieht die Ursache
darin, ,,das(s) wir Menschen nach Fortschritt streben und immer ho-
here Anforderungen stellen. AuRerdem ist dieser Fortschritt ein Wett-
streit zwischen den Industrieldndern. Die auch spater in den Inter-
views noch ausfuhrlicher zu Wort kommende Studentin Solveig
(Nr.29) sieht dagegen hier ein allgemeines menschliches Bedurfnis im
dynamischen Zusammenhang mit technologischer Innovation, ,,(...)

die Menschen verlangen immer mehr Fortschritte in immer kirzeren
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Abschnitten, weil sie sich daran gewdohnt haben. “ Die steigende Inno-
vationsgeschwindigkeit verursache demnach eine schnellere Gewoh-

nung und ein héher werdendes Verlangen nach neuen Innovationen.

Neben dieser Subkategorie gibt es noch funf weitere, marginal besetzte:
Zweimal wird der Fortschritt explizit als Quelle fur Prosperitat und
Wachstum herausgestellt. Der oben bereits erwahnte Student 68 sieht
dementsprechend das Wachstum und die Prosperitat aus seiner Per-
spektive als etwas Positives, er bemerkt aber durchaus auch, dass die
Entwicklungslander hierfur einen Preis zahlen. Etwas mehr aus dem
Bereich eines gewissermalien naiven Fortschrittsglaubens stammend
mutet dagegen die Aussage der Studentin 71 an: ,,(...) Unter Glob ver-
stehe ich zudem die Wichtigkeit von Modernisierung, d.h. dass jeder

einzelne mit dem Fortschritt wdchst.

Jeweils einmal wird der technologische Fortschritt als Resultat zwi-
schenstaatlichen Konkurrierens beschrieben (6), als zu regulierendes
Risiko (10), als unangebrachter westlicher Anpassungszwang mit ne-
gativen Auswirkungen flr Entwicklungslander (4) und schliellich als

Entwicklungschance besonders fiir Entwicklungslander (66).

Insgesamt tatigen 50 Lehramtsstudierende 79 Aussagen, welche dem
subkategorialen Vorstellungsfeld Technik-Fortschritt-Modernisierung
zuzuordnen sind. Es dominiert dabei der Gedanke einer Ermdgli-
chungsbeziehung zwischen dem Komplex Technik-Fortschritt-Moder-
nisierung und Globalisierung, teils verortet auf der digitaltechnologi-
schen (22-mal), teilweise auf der personen- und guterlogistischen
Ebene (19-mal), teils aber auch als nicht weiter spezifizierter, Globali-

sierung verursachender, vorantreibender Komplex an sich (18-mal).
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Abbildung 11: Subkategorien des Vorstellungsbereiches Kommunikation

Insgesamt 41 der 77 Befragten Lehramtsstudierenden tétigten Aussa-
gen, welche dem Bereich Kommunikation zuzuordnen sind. Im Rah-
men dieses Subkategoriensystems kommt es zu 72 Nennungen. Die am
weitesten verbreitete Vorstellung in dem Feld bildet die schlichte Be-
nennung einer kommunikationstechnologischen Ermdglichung der Glo-
balisierung mit 26 Nennungen, etwa durch den Hinweis auf das Inter-
net. Ohne die digitaltechnische Infrastruktur wére demnach die Globa-
lisierung in dieser Form nicht moglich. Etwas spezifischer und mehr
auf den Aspekt der Bewusstseinsbildungsmoglichkeit zielend verwei-
sen 15 der Befragten auf eine erweiterte und effizientere Informations-
verfligbarkeit bzw.-distribution.

Im Sinne beider genannter Kategorien erklart etwa die Studentin 43 zu-
néchst Globalisierung als eine ,, (w)eltweite Vernetzung dkonomisch
und politisch, vorangetrieben durch technologischen Wandel und er-

leichterte Kommunikationsmaglichkeiten, beispielsweise das Internet
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(...)*, im Rahmen der Bewertung auRert sie: ,, Zwiespdltig zu betrach-
ten, da globale Vernetzung an sich etwas Positives darstellt und zur

Forderung von Informationsaustausch beitragen kann. *

Dass es im Zuge der Globalisierung zu einer kommunikativen Verdich-
tung und damit quantitativ zu einer Erhéhung der kommunikativen

Akte kdme, fiihren 13 Befragte aus.

So beschreibt Student 7 etwa die Globalisierung als ,, weltweite Vernet-
zung ““, verursacht durch die Technologie des Internet und bewertet dies
wie folgt: ,, Ich denke, dass wir viele positive Eigenschaften der G nut-
zen kénnen (Handel, Kommunikation-> mehr Frieden)“ und ist damit
gleichzeitig einer von sechs Befragten, welche die Kommunikation als
Motor von Frieden, Vélkerverstandigung und Demokratie beschreiben,
worin sich eine ziemlich optimistische Hoffnung niederschlégt, was die

Rolle und Mdglichkeiten globaler Kommunikation angeht.

Funf befragte Lehramtsstudierende sehen die mediale Dimension der
Globalisierung als einen wichtigen Unterrichtsgegenstand. Drei Nen-
nungen in diesem Feld erwahnen Englisch als globales Sprachmedium
der Globalisierung. Die menschliche Neugier als Triebfeder fiir kom-
munikative Verdichtung wird von zwei Personen erwéhnt, zwei weitere
verweisen auf eine Erweiterung des persénlichen Kommunikationsrau-

mes.

Lehramtsstudierende, die sich auf die kommunikative Dimension der
Globalisierung beziehen, sehen diese also zu einem Grofteil erst er-
mdoglicht durch die Verfugbarkeit von kommunikationstechnologischen
Innovationen und Infrastrukturen. Ohne die Moglichkeiten, Informati-
onen in hoher Geschwindigkeit und in globaler Reichweite auszutau-
schen, wére Globalisierung, so wie wir sie heute sehen, in ihren Augen

also gar nicht denkbar.

122



5.1.5 Vorstellungsfeld Kultur / Religion
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Abbildung 12: Subkategorien im Bereich Kultur

37 von 77 Befragten (48%) &ullern im Rahmen ihrer Ausfihrungen zur
Globalisierung Aspekte, die in Verbindung zu Kultur und Religion ste-

hen.

Deutlich hervor sticht dabei ein Vorstellungskomplex, der sich rund um
die Ansicht eines vereinheitlichenden kulturellen Entwicklungsdrucks
im Zuge der Globalisierung aufspannt. Neben einer neutralen Nennung
dieser Tendenz durch den Studenten 2, der eine ,, zunehmende Anndhe-
rung von Waren, sozialen und kulturellen Einfliissen (...)“ beschreibt,
sind die ubrigen AuRerungen starker wertgeladen. Sie beziehen sich
entweder mit eher negativer Farbung auf die Bedrohung kultureller
Diversitat oder aber in positiverem Sinne auf das Entstehen einer neuen
globalen Kultur.

Im Rahmen der Subkategorie Bedrohung kultureller Diversitat sieht
etwa Student 31 in der Globalisierung eine ,, Reduzierung der Vielfalt;
Angleichung aller . Student 32 benennt neben positiven Aspekten ein

gewisses Bedrohungspotential bzw. eine kulturelle Ubergriffigkeit im
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Zusammenhang mit einer global vereinheitlichenden Entwicklung:
., Die Glob empfinde ich als sinnvoll, weil den Menschen auf der Welt
in allen Regionen gleiche Standards gegeben werden kénnen. Jedoch
birgt sie auch Gefahren, weil man in ethnische und kulturelle Gegeben-
heiten eingreift, die in manchen Ldndern nicht erwiinscht sind.* Acht
weitere Studierende duf3ern sich im Rahmen der kulturellen Subkatego-

rie Bedrohung kultureller Diversitat.

Die Herausbildung einer neuen globalen Kultur wird dagegen nur von
flnf Personen erwahnt. Der Student 76 etwa sieht in der Globalisierung
. (...) die engere Vernetzung der Welt*, diese fande ,, (...) auch auf kul-
tureller Ebene statt (Austausch der Kulturen, Zusammenwachsen eben
jener)“ und sei ,,(...) ein Prozess der sich nicht aufhalten ldsst. Das
geforderte Verschmelzen der Kulturen ist positiv (...) . Also ein Pro-
zess, der unaufhaltsam zu einem globalen Verschmelzen der Kulturen
flihre, was der Student als positiv bewertet. Studentin 54 scheint sich
nicht sicher zu sein, wie sie den kulturellen Globalisierungsprozess be-
werten soll, sie spricht sowohl eine Bedrohung als auch eine Entwick-
lungschance an: ,, Im Sinne der Kultur kann sie [die Globalisierung, FF]
einen Verlust darstellen, jedoch ist ja auch das Neuentwickeln kulturell

eine Kultur.

Eine weitere Subkategorie im Rahmen kultureller Vereinheitlichungs-
prozesse besteht in der Feststellung einer US-amerikanischen, bzw.
westlichen Einflussdominanz. Sechs Studierende &uf3ern sich in diesem
Sinne. Fur die Studentin 38 ist Globalisierung ein ,, (...) Prozess, in des-
sen Verlauf wirtschaftliche und z.T. auch kulturelle Elemente sich welt-
weit in dhnlicher Weise ‘“‘verbreiten”- z.B. McDonalds, bestimmte
Filme/Serien, Kleidung (...)", der verursacht sei durch die , kulturelle
Vormachtstellung bestimmter Ideen — z. B. Amerikanisierung“, und den
sie folgendermalRen bewertet: ,, Negativ: Schddigung der nationalen
Kultur (...)“. Ahnlich kritisch urteilt auch Studentin 12 (iber die vorlie-
gende Entwicklung: ,, Generell hort es sich zuerst alles positiv an.
Schneller und weltweiter Handel, ein “Multi-Kulti” an Lebens- und

Denkweisen die man kennenlernt, Moglichkeiten der politischen
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Abstimmung usw. Allerdings gibt es in diesem Zusammenhang auch im-
mer Verlierer. Das Individuum geht quasi verloren in diesen Dimensi-
onen, auch dberrollen einige Kulturen die anderen, Stichwort Ameri-

kanisierung und Mac Donaldisierung.

Eine mit drei entsprechenden AuRerungen besetzte und daran ange-
schlossene, spezifizierende Subkategorie betrifft die Entstehung einer
globalen Konsumkultur. Studentin 15 beschreibt in diesem Sinne eine
extreme konsumorientierte Bedurfniskultur der Menschen als Triebfe-
der flr die 6konomische Globalisierung: ,, Menschen wollen zu jeder
Jahreszeit alle Lebensmittel bekommen. Da viele Lebensmittel hierzu-
lande nicht (oder nur sehr teuer) angebaut werden kénnen, missen Le-
bensmittel importiert werden. Auch andere Rohstoffe kdnnen in ande-
ren Landern gunstiger beschaffen und angebaut werden. So werden in
Bangladesch oder in Indien auch Kleidung und Textilien gunstiger her-
gestellt. In unserer egozentrischen Gesellschaft, in der das credo “Geiz
ist geil” gilt, finden ginstige Kleidung und Lebensmittel viele Abneh-
mer. “ Hier ist es also die Bedirfnishaltung in westlichen Landern, die
eigene gesellschaftliche Konsumkultur, die gestaltend auf die Globali-

sierung einwirkt.

Ein weiteres Vorstellungselement im Feld der kulturellen Globalisie-
rung bildet die eher neutralere Feststellung eines erhthten interkultu-
rellen Austausches, verbunden mit einer sich daran anschlie3enden,
eher normativen Subkategorie der Entstehung eines erhohten interkul-
turellen Verstandnisses. Als eher neutrales Konstatieren einer Zunahme
interkultureller Interaktionen treten fiinf AuBerungen in Erscheinung.
Stérker wertend, im Sinne eines steigenden Verstandnisses, &uRern sich
11 Studierende zu diesem Vorstellungskomplex. Eher neutral konsta-
tierend dulRert sich etwa die Studentin 20, fir die Globalisierung ,, “Das
globale Dorf” *“ ist: ,,(...) jeder kann mit jedem tberall auf der Welt in
Kontakt treten.” Dies sei moglich durch die ,, Verkniipfung der Welt
durch Internet, Fernseher, Telefon *, in deren Folge das ,, (...) Aufeinan-
dertreffen von Kulturen, Religionen und versch. politischen Ansichten “

auch als unterrichtlicher Aspekt in den Vordergrund trete. Sie
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konstatiert dieses Aufeinandertreffen lediglich, ohne es in irgendeiner
Weise wertend auszufiihren. Student 24 dagegen beschreibt eine Situa-
tion, in der heute ,, Informationen in Lichtgeschwindigkeit ausgetauscht
werden konnen““ und bewertet sie folgendermalien: ,, Eher zwiespdltig
und unentschieden. Zum einen sichert es Frieden durch Handel und
kulturellen Austausch. Andererseits werden aufgrund des Weltmarkt-
preises zu viele Menschen ausgenutzt und arm gehalten. “ Er schreibt
dem kulturellen Austausch wie auch dem Handel eine friedenssi-
chernde Wirkung zu, die er im Gegensatz zu schadlichen soziokono-
mischen Auswirkungen begraft.

Daruber hinaus werden kulturelle Aspekte der Globalisierung von acht

Studierenden als besonders relevant fuir den Unterricht herausgestellt.
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5.1.6 Umwelt und Okologie
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Abbildung 13: Subkategorien im Vorstellungsbereich Umwelt und Okologie

Das Vorstellungsfeld Umwelt/ Okologie zeigt im Vergleich zu den Er-
gebnissen der Studie mit Schulerinnen und Schiilern neunter Klassen
eine auffallig geringe Besetzung (nur zehn von 77 Befragten sprechen
dies an), selbst wenn man in Rechnung stellt, dass die Befragung der
Lehramtsstudierenden in einem fachlichen Kontext stattfand, welcher
Vorstellungsaktualisierungen im Bereich Politik und Wirtschaft struk-
turell beglnstigte. Wahrend bei den Schiilerinnen und Schiilern beider
untersuchter Schultypen die Nennungen in diesem Bereich jeweils Uber
50% liegen, ist der Anteil im Rahmen der Befragung der Lehramtsstu-

dierenden mit gerade einmal dreizehn Prozent deutlich geringer.

Sechs der zehn angehenden Lehrkréfte verweisen dabei auf Umwelt-
schaden im Zuge globaler Entwicklungen, alle sechs sehen diese Scha-
den als im ©6konomischen Kontext verursacht an. Am deutlichsten
driickt dies Student 76 im Rahmen seiner Bewertungspassage aus: ,, Es

ist ein Prozess, der sich nicht aufhalten lasst. Das gefOrderte

127



verschmelzen der Kulturen ist positiv, die verstarkte Ausbeutung der

¢

Natur und das Anlegen von Monokulturen negativ zu bewerten. ‘

Zwei Personen erwahnen Okologie als internationales Handlungsfeld,
als Terrain fur globales Agieren, wie etwa Studentin 45. Fir sie ist die
Globalisierung: ,,Die Zusammenarbeit und der Zusammenhalt von
Staaten, um weltlichen Problemen wie zum Beispiel Terrorismus oder

Umweltverschmutzung entgegenzuwirken.

Drei weitere befinden, dass die 6kologische Dimension einen wichtigen
Unterrichtsgegenstand im Kontext von Globalisierung darstelle. Ein-
mal wird die 6kologische Dimension assoziativ genannt, ohne dass sie

weiter expliziert wird.
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5.1.7 Fazit der logographischen Analyse

Vergleicht man die hier vorliegenden Ergebnisse mit jener der Schul-
studie (Fischer et al. 2016, 29ff.), so kann anhand der Besetzungen und
Ausdifferenzierung der fakultativen Leerstellen ein durchaus erwartba-
rer Zuwachs in der Komplexitat der Globalisierungsvorstellungen ver-

zeichnet werden.

Teilweise decken sich die Subkategorien, teils zeugen sie aber eben
auch von einem Ausbau des thematischen Wissensumfangs im Vorstel-
lungsfeld. Auffallig ist daneben die Aquivalenz in den Proportionen der
Besetzung der Hauptkategorien: Auf einem niedrigerem Besetzungsni-
veau flr die Gymnasiasten ist diese tber funf Dimensionen erstaunlich
stabil, eine aufféallige Ausnahme bildet die 6kologische Dimension, die
bei den angehenden Lehrkréften vergleichsweise unterreprésentiert ist.
Bei den Schiilerinnen und Schulern zeigt sich viel Sorge um den Zu-
stand der Umwelt, um das Wohl von Mensch und Tier, bei den ange-
henden Lehrkréften gibt es ebenfalls recht kritische und empathische
Ausfihrungen, allerdings starker in Hinblick auf sozialokonomische
Globalisierungsaspekte (vgl. Kapitel 5.1.6). Die 6kologische Dimen-
sion der Globalisierung, zentral im Rahmen des Ansatzes der Bildung
flr eine nachhaltige Entwicklung, ist im Denken der befragten Lehr-

amtsstudenten insgesamt jedoch bemerkenswert unterrepréasentiert.

Dieser Vergleich kann aber nicht dariiber hinwegtduschen, dass, ange-
sichts der auf sie wartenden Rolle als Vermittelnde im Fach Poli-
tik/Wirtschaft, bereits hier in der Fragebogenphase ein groRer fachli-
cher Spielraum erkennbar wird, wenn ein einigermalien umfassendes,
zusammenhéangendes Bild der Globalisierung vermittelt werden soll.
Zwar steigt das thematische Wissen bei der Lehramtspopulation auf ein
Niveau von 3,6 Nennungen von Hauptkategorien (gegenuber 1,6 bei
den befragten Gymnasiasten), und sie reproduzieren als Kollektiv im
Rahmen des logographischen Verfahrens ein durchaus umfassendes
Abbild des gesellschaftlichen Globalisierungsdiskurses, betrachtet man
es jedoch auf der Ebene des Beitrags eines jeden einzelnen Befragten
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zu diesem logographisch verdichteten Gesamtbild wird deutlich, dass
es doch noch viel Potential in der Ausbildung dieser jungen Menschen
gibt. So etwa auch in Hinblick auf die Erwahnungen beziiglich der his-
torischen Dimension der Globalisierung (vgl. Kapitel 5.1.2, Politik I11).
Dies gilt nicht nur in Hinblick auf inhaltlich-thematisches Wissen, son-
dern auch fur das im Rahmen einer logographischen Analyse naturlich
nur begrenzt feststellbare Niveau eines reflexiven, begriffs- und er-
kenntnislogischen Wissens. Diesem wird in den folgenden Interviews

adaquater nachgespurt werden kdnnen.

Zuvor noch einmal die Ergebnisse der logographischen Analyse auf ei-
nen komprimierten, tabellarischen Blick.

Quantitative Verteilung der Nennungen der Fragebogenerhebung
(N=77)

HK OKONOMIE Summe subkategorialer Nen-
Fallzahl (n=72); Anteil: 94% nungen: 224

Zunahme internationaler 6kono- | 59

mischer Beziehungen

Okonomische Aspekte als rele- 35

vanter Uggstd.

Benachteiligung schwacherer 24
Lander
Standortkonkurrenz/ Produkti- 20

onsverlagerung

Personliche Vorteile 19

Erhohte Verfugbarkeit von Pro- | 13
dukten und Dienstleistungen

Nachteile flr Arbeitnehmer 12

130



Notwendigkeit von politischem 12
Krisenmanagement in Bezug auf
Globalisierung (Glob=Krisenpo-
tential->polit. Intervention)

Vorteile fur starkere Lander 9
Vorteile fir multinationale Kon- | 7
zerne/ Arbeitgeber

Zunahme sozialer Ungleichheit 6
im Kontext der 6kon. Glob.

Schéden fur die Umwelt durch 5
okon. Glob.

Okon. Vorteile/ Chance fiir 3

schwachere Lander

HK POLITIK Summe subkategorialer Nen-
Fallzahl: (n=66); Anteil: 86% nungen: 200
I.Vorteile, Nutzen- sinnvolle inter- | 62
nationale Kooperation
- Frieden, Demokratie, welt- | 23
politischer Zusammenhalt,
,Entwicklungshilfe*
- Prosperitat, Teilen von 23
Wissen und Ressourcen
- sicherheitspolitische Effek- | 1
tivitat
- Gewinn an internationa- 11
lem politischen
Handlungsspielraum
- Entwicklungschance fir 4
kleinere L&nder
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I1. Nachteile, Schaden im Zuge 60
globalpolit. Entwicklung

- Verlust nationaler Souvera- | 6
nitat (negativ konnotiert,
politisch verursacht)

- Negative Folgen der 6ko- | 4
nomischen Weltmarktdy-
namik fur Nationalstaaten
(6konomisch verursacht)

- Schédliche soziale Folgen | 7
der Globalisierung

- zunehmende Terrorgefahr | 3

- Kriminalitat, organisiertes | 3
Verbrechen

- lberbordende Uberwa- 2
chung/ digitale Kontrolle

- Internationaler Waffenhan- | 1
del

- Ausbeutung heimischer 1
Arbeiter
Schédliche Folgen flr Ar-
beitsmarkt:

- i. Bez. auf Entwicklungs- | 6

lander
- unspezifisch 6
- i. Bez. auf Automatisie- 2

rung/ Robotik
- Reiche (entwickelte) ver- | 19
sus arme (unterentwi-

ckelte) Nationen

I11. Verflechtungsbenennungen 52

- Zunahme internationaler 14

Beziehungen/ Akt./ Legisl.
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- mit Bezug auf andere in-
ternationale Orgs, politisch
gefiihrten Wirtschaftsab-
kommen und NGOs

- Zunahme internationaler
politischer Beziehungen/
Aktivitaten/ Legislativen -
mit Bezug auf EU-Ebene

- Entstehung eines ,,Weltsys-
tems*

- Gesellschaftshistorische
Dimension

- Demografie und Migration

- | Wirtschaftspolitische Er-
moglichung:
A) Regulierung
B) Deregulierung

- Kategoriale Nennung Zu-
nahme Verflechtung ohne
Ausfiihrung im Sinne der

anderen Subkategorien

13

IV. Politische Dimension der Glo-
balisierung als wichtiger
Unterrichtsaspekt

26

HK Technnik-Modernisierung-

Summe subkategorialer Nennun-

Fortschritt gen: 79
Fallzahl (n=50); Anteil: 65%
Digitaltechnologischer Fort- 22

schritt
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Technischer Fortschritt als Glo- | 18
balisierungsmotor

Guterlogistischer Fortschritt 10
Personallogistischer Fortschritt | 9
Arbeits- und lebensweltliche 4
Verénderung im Zuge techni-

schen Fortschritts

Zunahme globaler Technologie- | 4
und Wissenstransfer

TFM als relevanter Unterrichts- | 4
gegenstand

Technischer Fortschritt als anth- | 3
ropologisch eingeschriebene
Konstante

Fortschritt erzeugt Wachstum 2
und Prosperitat

Fortschritt und Technik als zu 1
regulierendes Risiko

Forderung von Entwicklungslan- | 1
dern durch technischen Fort-

schritt

Fortschritt als westliche bzw. in- | 1
dustriestaatliche Mission
Technischer Fortschritt als Re- 1

sultat zwischenstaatlichen Kon-

kurrierens
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HK KOMMUNIKATION

Summe subkategorialer Nen-

Fallzahl (n=41); Anteil: 53% nungen: 72
Kommunikationstechnologische | 26
Ermdglichung

Erweiterte, effizientere Informa- | 15
tionsverfligbarkeit/ -distribution
Kommunikative Verdichtung 13
K. als Motor von Frieden, Vol- | 6
kerverstandigung und Demokra-

tie

Mediale Dimension als relevan- | 5
ter U-Ggstd.

Englisch als globales Sprachme- | 3
dium

Neugier als Triebfeder kommu- | 2
nikativer Verdichtung

Erweiterung des personlichen 2

Kommunikationsraums

HK KULTUR/Religion

Summe subkategorialer Nen-

Fallzahl (n=37); Anteil: 48% nungen: 53
Erhohter interkultureller Aus- 5

tausch

Entstehen kultureller Gleichfor- | 1

migkeit

Bedrohung kultureller Eigen- 8
standigkeit/ Vielfaltigkeit

Erhohtes interkulturelles Ver- 11

standnis
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rung als Ursache fir steigendes

Gemeinschaftsbedurfnis

Kulturelle Aspekte als relevante | 8
Uggstd.

Amerikanisierung/ Dominanz ei- | 6
ner westlichen Kultur

Kategorische Nennung Kultur 5
Evolution einer neuen globalen | 5
Kultur

Konsumkultur 3
Gesellschaftliche Fragmentie- 1

HK OKOLOGIE
Fallzahl (n=10); Anteil: 13%

Summe subkategorialer Nen-

nungen gesamt: 11

Okologische Schiden im Zuge 6
der Globalisierung

Okologische Dimension als 3
wichtiger Unt.ggstd.

Okologie als internationales 2
Handlungsfeld

Okologie kategorial 1

Tabelle 1: Logographisches Kategoriensystem mit quantitativen Ver-

teilungen
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5.2. Ergebnisse der Interviewstudie

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Interviewstudie dargestellt.
Die Darstellung erfolgt zunéchst in Form von ausfihrlichen Portréts der
einzelnen Personen, jeweils strukturiert in Abschnitten zu eigeninitiati-
ven Aussagen'! der dialogfreien Eingangsphase, 6konomischen Vor-
stellungsweisen sowie einem weiteren Block zu politischen, kulturellen
und religiosen Vorstellungen (Kapitel 5.2.1). Im Anschluss werden die
Portrats in verdichteter, die zentralen AuBerungen der Befragten zu-
sammenfassender Form wiedergegeben (Kapitel 5.2.2). Es folgt die
Darstellung der Vorstellungen zu den fallibergreifenden Fragekomple-
xen (Kapitel 5.2.3) in Bezug auf die jeweiligen inhaltlichen und kon-
zeptionellen Ideen zur Unterrichtsgestaltung im Feld Globalisierung
(@), zu ihren eigenen Erfahrungen im Zuge ihrer Lehramtsausbildung
(b), zu ihren Vorstellungen tber Schiilervorstellungen im Gegenstands-
feld (c) sowie zur Problematik einer drohenden Erosion demokratischer

Handlungsmdglichkeiten im Zuge von Freihandelsabkommen (d).

11 Mit eigeninitiativen Aussagen sind jene gemeint, die nicht dialogisch evoziert
werden und im Rahmen der offenen Eingangsphase der eigenen Initiative der Be-
fragten entspringen.
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5.2.1 Portratierende Darstellung der Globalisierungsvorstellungen

Fall 1. Andreas

Eigeninitiative Eingangsphase

Andreas verweist zundchst einmal auf die Vielschichtigkeit von Globa-
lisierung, dies sei ,,(...) ein sehr weitgreifender Begriff, also es gibt ver-
schiedene Abzweigungen davon, also einmal kann man diese ganzen
wirtschaftlichen Aspekte darunter fassen.« (I,4f.)'2. Das grundlegende
Prinzip bezeichnet er als ,, Verweltlichung “ (1,6), welches in Bezug auf
die unterschiedlichen Teilaspekte wirksam sei und expliziert dies im

Folgenden am Beispiel der 6konomischen Globalisierung:

.Erstmal, halt grob gesagt, eine Verweltlichung und das kann man
dann auf jeden Aspekt halt anwenden- zum Beispiel die Verweltlichung
der Wirtschaft, das heif3t, dass ganz banal gesagt friiher dann alles sehr
klein gehalten worden ist und regional gehalten worden ist und dann
wurde das zum Beispiel auf Deutschland produziert [in nationalem
MaRstab; FF] und dann wurde das auch langsam mit den Nachbarstaa-
ten gehandelt und mittlerweile ist ja alles quasi tber die ganze Welt
verteilt. Und das umfasst dann glaube ich den Begriff der wirtschaftli-
chen Globalisierung also einfach quasi ein Handel tber die ganze
Welt. (I,5-11)

AnschlieBend erwéhnt er ,,(...) soziale, kulturelle Aspekte. Also die
USA ist ja, meiner Meinung nach, ein sehr pragender Staat. Das alle
(bricht ab), allgemein versucht ja jede Kultur eigentlich seine Kultur
beizubehalten, dennoch kann man sagen, dass durch die Politik auch
die Kultur Gbernommen wird so leicht.* (I,13-16). Andreas erwéhnt hier

einen einflussreichen nationalen Akteur auf der Ebene kultureller

12 Bei der Angabe der Transkriptreferenz steht die romische Ziffer fiir die Befragten
(1-V), gleich dahinter folgt die entsprechende Zeilenangabe im jeweiligen Tran-
skript.
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Globalisierung und spricht gleichzeitig eine wichtige Konfliktlinie in
transformativen Gesellschaften an: das kulturelle Beharrungsmoment.

Er sieht den politischen Bezug seiner Aussage und nimmt diesen Faden
weiter auf: ,,(...) mit der Politik, das habe ich ja gerade eben auch
schon angesprochen, das ware ja der nachste Aspekt eigentlich so, Po-
litik und Rechte und Normen vielleicht auch, dass da auch, eigentlich
kann man der Meinung sein, halt aus meiner Sicht, dann halt die Welt
vielleicht auch ein bisschen besser wird, friedlicher wird sie dadurch,
da alle sich gegenseitig ein bisschen mehr kontrollieren. Globalisie-
rung hat ja auch etwas mit dem technischen Fortschritt zu tun, wieder
ein Aspekt und dadurch kann man dann halt immer den Nachbarstaat
kontrollieren.« (1,18-23). Er vermutet positive Effekte der politischen
Globalisierung, der internationalen Standardisierung von Recht und
Normen, die Chancen auf Frieden stiegen durch zunehmende gegensei-
tige Kontrolle, auf der Basis von (Kommunikations-)Technologien und
dem Austausch interkulturellen Wissens: ,,(...) und zu dem kulturellen
Aspekt gehort es ja dann auch, dass aus jedem Land eine, oder ein paar
Personen quasi die Sprachen mindestens jedes anderen Landes kennen,
oder mindestens eine Person und so kann man dann quasi auch die
Nachrichten des jeweils anderen Landes immer verfolgen (...)* (I,25-
28).

Es wird deutlich, dass eine Vielfalt von Kulturen und deren Interaktion
fiir Andreas etwas sehr Positives ist. Auch die ,,politische Globalisie-
rung* sieht er im Grunde genommen positiv, denn durch erhohte ge-
genseitige Kontrolle und Beachtung vereinheitlichter Werte und
Rechtsiibereinkinfte erhohe sich die internationale Friedfertigkeit.
Demgegentiber steht seine Annahme eines kulturell vereinheitlichen-
den Dominanzdrucks der USA, was ihn bereits in dieser Phase zu irri-
tieren scheint: Kulturen kénnen sich nur gegenseitig bereichern, wenn
es Vielfalt gibt. Wenn Globalisierung aber ftr eine Verflachung, Ver-
einheitlichung von Kultur sorgt, kann eine Bereicherung irgendwann

nicht mehr stattfinden. Dieser Faden wird im Folgenden
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wiederaufgenommen, da er eine recht bedeutsame Rolle im Rahmen

seiner Vorstellungen spielt.

Restimiert man diese offene Eingangsphase bei Andreas, so lasst sich
feststellen, dass er grundsatzlich um das expansive Grundprinzip von
Globalisierung weil, dass er um die Vielschichtigkeit des Phdnomens
weil3, um verschiedenen Ebenen, auf denen sich dieses Prinzip aus-
wirkt. An erster Stelle expliziert er es in der 6konomischen Dimension,
spricht eine sukzessive Radiuserweiterung wirtschaftlicher Aktivitaten
von der lokalen hin zur globalen Ebene an und fasst dies flr die heutige
Zeit als ,,Handel Gber die ganze Welt“ (I,11) zusammen. Sein Hauptau-
genmerk scheint jedoch die kulturelle, politische Ebene zu sein. Hier
zeigt er einerseits ein sehr optimistisches Bild von kultureller Globali-
sierung, andererseits ein gewisses Bewusstsein fur die Widersprich-
lichkeit einer politisch verursachten Vereinheitlichung kultureller Viel-
falt (vgl. 1,90ff.).

Getragen wird sein Optimismus von einer Vorstellung tiber technologi-
schen Fortschritt, der ja die ermdglichende Grundlage fur weitere und
schnellere Kommunikation ist, die Grundlage fir informationelle
Durchdringung der Welt, aber auch fir eine erhdhte zwischenstaatliche
Kontrolle, welche gesellschaftlich gute, friedenstiftende Wirkung habe
(1,18-23). Diese werde auf der Ebene der Bildung auch durch zuneh-
mende sprachliche Kompetenz, durch Mehrsprachigkeit hervorge-
bracht (I, 25-28).

Okonomische Dimension

Nachdem Andreas zu Beginn auf die Komplexitat des Gegenstandes zu
sprechen kommt, konkretisiert er Globalisierung zundchst als wirt-
schaftliches Phdnomen eines weltweiten Handels. Hier sieht er eine
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Entwicklung von lokalen Urspriingen hin zu einer sich stetig auswei-

tenden Produktion und Distribution von Gitern (1,5-11).

Naturraumlich, kulturhistorisch gewachsene Produktvielfalt in der glo-
balen Wirtschaft

Gefragt nach den Ursachen hinter dieser Entwicklung verweist Andreas
zunéchst auf ,,Produktspezialisierungen®: ,, (...) mir ist grad der Begriff
entfallen, wenn man sich halt auf teilwirtschaftliche Aspekte spezifi-
ziert, wenn man zum Beispiel, also der eine Bauer baut nur noch Moh-
ren an und der andere nur noch Kartoffeln (...)“ (1,115ff) und versucht
diesen Erklarungsansatz mit der Idee der Malstabstransformation zu
verbinden: ,,(...) das ist dann quasi, friiher war es so, dass der eine
Bauer Produkt a gemacht hat und der andere Produkt b und mittler-
weile kann man ja fast sagen, dass Deutschland als ganzes Land viel-
leicht nur noch Produkt a bis d macht und Frankreich nur noch i bis
was auch immer (...). “ (1,119ff.).

Welches Land dabei die Herstellung welcher Produkte tbernehme,
hange ab von naturrdumlichen Gegebenheiten und ,,(...) dann aber
auch historische Spezialisierungen wahrscheinlich so ein bisschen (...)
einfach Wissen und Technologie (...), ich denke es liegt auch an der
Kultur (...) (1,124-130). Andreas versucht, diese ,,historische Speziali-
sierung® am Beispiel einer traditionellen japanischen Spirituose zu ver-
anschaulichen, diese werde vor allem in Japan hergestellt, weil es dort
die entsprechende Abnehmerschaft gebe, und dieses Produkt, etwa in
Deutschland hergestellt, musste dorthin exportiert werden und qualita-
tiv mit dem angeseheneren japanischen Produkt konkurrieren kénnen.
Die Technologie, die Erfahrung und das Wissen rund um diesen
Schnaps seien kulturhistorisch in Japan gewachsen. Aus diesem Grund

werde der ,,Sake® letztlich in Japan produziert (I,130-138).

Eine kulturhistorisch gewachsene, naturrdumlich und erfahrungstech-
nologisch bedingte, tber zunehmenden Handel verfligbarer werdende,

schillernde Produktdiversitat wird hier von Andreas beschrieben.
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Ausbeuterische Produktionsbedingungen in der globalen Wirtschaft

Der Interviewer bringt in der Folge ein ubiquitar gehandeltes und pro-
duziertes Produkt ins Gespréch ein, die Kleidung. Die Kleidungsher-
stellung flr den globalen Markt ist nicht an kulturhistorisch gewachse-
nes Wissen, an spezielle, eingeschrénkt zugangliche Technologien ge-
bunden und erfordert auch keine naturrdumlich spezifische Umgebun-
gen: Warum verlagert die Kleidungsindustrie ihren Produktionsstand-
ort? ,,(...) das liegt an der wirtschaftlichen Ausbeutung — kann man ja
schon sagen, das ist jetzt eigentlich nicht so wissenschaftlich, aber (...)
(1,141f.). Diese sieht er als ein zum Nachteil von etwa Asien oder Afrika
gewachsenes historisches Phdnomen. Eine Art rucksichtslosen Produ-
zierens werde zudem durch defizitare Staatlichkeit gefordert: ,, (...) iiber
afrikanische Lander liest man das ja, dass Coca-Cola und Pepsi die
letzten Wasserressourcen quasi privatisieren und das liegt dann ja
meistens auch an Deals mit der Regierung, also wie kann das sein, dass
quasi 95, 99 Prozent der Bevolkerung kein sauberes Wasser hat und
gleichzeitig Coca Cola da Wasser abfiillt (...)“ (I, 158ff.), schlie3t An-
dreas und spricht neben einem politisch-6konomisch herbeigefiihrten
Zustand globaler Ungerechtigkeit auch eine 6kosoziale Dimension in

diesem Zusammenhang an.

Andreas wertet diese Situation im Rahmen der 6konomischen Dimen-
sion: ,, Generell, aus der Perspektive des Verbrauchers aus Deutsch-
land ist es auf jeden Fall positiv (...), wenn man das aber aus morali-
scher Perspektive betrachtet, dann ja mindestens, spatestens durch die
Aspekte der Ausbeutung nicht positiv. Das sind ja quasi, ist ja ein neu-
zeitlicher Kolonialismus. (...) aus moralischer Sicht auf jeden Fall ver-
werflich, deswegen gibt’s ja immer mehr die Bewegung zu Okoproduk-
ten und nachhaltigen Produkten und faire-trade-Produkten allgemein
(...) (1,168-175).

Von einer anfanglichen Beschreibung eines friedlichen, zunehmenden

globalen Handels durch interessante, kulturhistorisch entstandene
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Produktdiversitat wechselt Andreas recht abrupt Gber in eine sehr kriti-
sche Schilderung globaler Produktionsbedingungen. Der faszinieren-
den Vielfalt der verfugbaren globalen Produktpalette stehen die skan-
dalésen Produktionsbedingungen einiger global operierender Unter-

nehmensbranchen gegentber.

Ihm ist es jedoch wichtig, dieses negative Teilurteil Gber Globalisierung
direkt in einen erweiterten und zu seinen politisch-kulturellen Verstand-
nis von Globalisierung hinlber leitenden, optimistischeren Wertungs-
kontext einzubetten. Dabei gerat er allerdings selbst etwas ins Gribeln:
,, Generell aber halt, um das noch mal fest zu halten, ist es auf jeden
Fall etwas Positives, dadurch, dass die Globalisation immer weiter vo-
ranschreitet, wird ja auch die Demokratie eigentlich, vermutlich, schatz
ich, auch weitergetragen. Hoff ich, ich bin mir nicht ganz sicher, aber
ich kann mir gut vorstellen, dass es einfach ein langwieriger Prozess
ist (...)“ (1,184ff.).

Politische und kulturelle Dimension

Andreas verbindet mit der zunehmenden politischen Durchdringung
und gegenseitiger Kontrolle die unsichere Hoffnung eines stabileren
politischen Friedens, eines, wenn auch langwierigen, so doch steten,
prozesshaften Zuwachses an Demokratie. Ganz wesentlich verknupft er
diese Hoffnung mit der Ermdglichung durch technologischen Fort-
schritt. Gesellschaften konnten einander durch einen erhéhten Informa-
tionsaustausch immer besser beobachten, ,.kontrollieren, das Anstei-
gen von Sprach- und Wissenskompetenzen sei ein weiterer Aspekt des

inhdrenten Verstandigungspotentials von Globalisierung (1,25-28).
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Ansteigendes Bildungsniveau im ,, globalen Norden und Siiden - tech-
nologischer Fortschritt und Entwicklungshilfe

Die Ansicht, dass das Bildungsniveau im Zuge des Globalisierungspro-
zesses steige, begriindet Andreas mit zunehmender Komplexitat in Be-
rufsprofilen der westlichen Arbeitswelt. Im Sinne der globalen Arbeits-
teilung tbern&hmen ,, (...) die westlichen Linder ja die Tdtigkeiten, die
dann halt mehr Technologie und Wissen beanspruchen und das beno-
tigt dann halt eine héhere Schulbildung und zum Beispiel machen ja
auch 50 % der deutschen Kinder Abitur, das war ja vor zehn Jahren
auch noch ganz anders (...). “ (1,324-328).

Eine andere Begriindung fiir ein global steigendes Bildungsniveau flihrt
er im Falle von Asien und Afrika an: ,, (...) und gleichzeitig gibt es halt
(...) immer mehr Organisationen, die sich halt auch fir Bildung in Af-
rika und Asien einsetzen, mit Kinderhilfsprojekten dann halt auch die
Bildung weiter vorantreiben. Vorher, wenn sie auf sich allein gestellt
waren, dann ist es ja halt oft so, ja, wir schicken unser Kind zur Schule,
aber dann bendtigen wir die Arbeitskraft des Kindes und missen es
dann doch leider in irgendeinen Betrieb schicken (...) “ (1,330-335). Das
steigende Bildungsniveau in diesen Erdregionen fiihrt er also letztlich
auf das helfende Handeln westlicher Akteure zuriick. Ohne diese seien
sie ,,auf sich alleine gestellt“ und Kinderarbeit sei die Regel.

In technologisch fiihrenden Regionen wirden immer anspruchsvollere,
komplexere Tétigkeiten verrichtet, zu deren Ausfuhrung eine immer
hohere Bildung erforderlich sei, dadurch wachse der Bildungsstand,
was Andreas mit steigenden Abiturientenzahlen belegt. In den sidli-
chen, sozibkonomisch schwachen Regionen seien ebenfalls Bildungs-
erfolge zu verzeichnen, die, mithilfe westlichen Engagements, von ei-

nem katastrophalen Ausgangspunkt aus erzielt wirden.
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Bedrohter interkultureller Erfahrungsraum, politisch-kulturelle Domi-
nanz der USA

Andreas sieht auf der interkulturellen Ebene viele positive Aspekte ei-
nes zunehmenden Austauschs, er zeigt sich in gewisser Weise weltge-
wandt und aufgeschlossen, etwa in seinem Bezug auf den japanischen
»Weinschnaps® (I,134). Er finde es qut, ,,(...) dass man einfach mehr
weild Gber andere Kulturen und (...) dann einfach auch das Erfreuen an
anderen Kulturen, das ist ja auch eine Steigerung der Lebensqualitét,
also ein bisschen mehr Vielfalt, zum Beispiel die Essenskultur aus an-
deren Landern, oder ich hatte die letzten 3 Jahre einen indischen
Freund bei mir zu Hause, zu Weihnachten und der hat sich dann be-
stimmt sehr erfreut an diesen ganzen christlichen Werten, die er vorher
noch nie gesehen hatte und genau andersrum hab ich ihn jetzt auch
besucht (...).“ (1,38-49).

Diese Wertschatzung héngt an kultureller Diversitét, damit an kulturel-
ler Beharrlichkeit und Stabilitat, die er jedoch, wie im Rahmen der Ein-
gangsphase schon beschrieben, im Rahmen der Globalisierung als ge-
fahrdet sieht, denn ,,(d)ann gibt’s natiirlich auch soziale, kulturelle As-
pekte. Also die USA ist ja meiner Meinung nach ein pragender Staat
(...) allgemein versucht jede Kultur eigentlich seine Kultur beizubehal-
ten, dennoch kann man sagen, dass durch die Politik auch die Kultur
tibernommen wird so leicht. (1,13-16). Die politische Dominanz der
USA geht in Andreas Sichtweise einher mit der Verbreitung eines ame-
rikanischen Kultureinflusses. Bei dem Versuch, diesen Punkt zu vertie-
fen, bleibt eine gewisse Vagheit, und es wird auch deutlich, warum es
bei Andreas Vorstellungen oft schwierig ist, zwischen Politik und Kul-
tur zu unterscheiden: ,,Ja, wie gesagt, USA ist glaub ich da am prd-
gendsten, vor allem asiatische Lander versuchen da so ein bisschen
nachzueifern, nicht nur wirtschaftlich, sondern auch vom Habitus und
ich meine, europaische Lander ja genauso. Ja, dann vor allem aus un-
serer westlichen, aus meiner westlichen Perspektive, ist dann aber halt

auf der anderen Seite, also, wenn (...), so wie die USA dann halt vom
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Habitus und von der Kultur halt irgendwie beschonigt wird, wird dann

halt Russland also quasi negativ geredet. * (1,87-92).

Westliche Elitendemokratie versus westliche Zivildemokratie

Um die Diskussion starker auf machtstrategische, geopolitische Pro-
zesse zu lenken, wird der Ukrainekonflikt angesprochen. Hier verweist
er zunachst auf die Meinung von Experten, die bipolaren Theorien
konnten den Konflikt nicht erkl&ren, auch neuere Theorien der interna-
tionalen Beziehung konnten dies nicht (1,196-207), dazu eine eigene
Position einzunehmen sei ,, (...) schwer, weil, ich glaub unsere Medien
prasentieren das dann halt auch oft so, dass Russland der Buhmann ist
sozusagen, also das ist, ich hab danach dann so die Sicht von den Me-
dien Gbernommen, zumal Putin ja auch Sachen macht, bei denen man
dann schon schmunzeln muss und das alles hinterfragen muss, aber
dennoch bin ich mir nicht immer ganz sicher, was man von den Medien
dann halt glauben kann und was halt neutrale Berichterstattung ist und
was nicht. “* (1,213-218).

Die ,,gro3e Politik und Wirtschaft“ scheint fur Andreas eher etwas Abs-
traktes, Fernes zu sein, auch hier verbindet sich eine gewisse Vagheit
mit einem zusétzlichen Misstrauen gegentiber meinungssteuernden Me-
dien. Seine Vorstellungswelt ist eher dominiert von einem Konzept der
politischen Kultur: Politische Prozesse, Bewegung hin zum Guten, ent-
stehen hier weniger aus institutionellen, formalisierten politischen Zu-
sammenhdangen, sondern héngen in seiner Sichtweise starker an leben-

digen, zivildemokratischen Einstellungen und Handlungen.

Dies zeigt sich deutlich bei der Diskussion der Gestaltbarkeit der Glo-
balisierung: ,, Teile sind auf jeden Fall gestaltbar, das liegt dann aber
auch quasi immer an [der; FF] Quantitat der Personen, die sich darin
engagieren. “ (1,230f). Gestaltungsimpulse kdnnten von zivilgesell-
schaftlichen Initiativen ausgehen, aber auch bedingt sein durch externe
Ereignisse, die ein Umdenken und alternatives Handeln bewirkten: ,, Ja,

vor allem durch Greenpeace und sonst sowas und vielleicht auch
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dadurch, dass einfach quasi so durch Fukushima, ist ja jetzt quasi auch
wieder so ein Negativbeispiel, dass die Bevolkerung dann halt mehr zu
erneuerbaren Energien umschwenkt. Also, umso mehr Menschen halt
sich damit beschaftigen, umso mehr wird dann quasi auch die Globali-
sation gelenkt. “* (1,233-237). Nichtgestaltbarkeit koppelt er ebenfalls an
sein Konzept des quantitativen, zivilgesellschaftlichen Engagements:
,Dann gibt’s aber auch so Aspekte, (...) wo sich dann halt weniger
Menschen mit beschaftigen und dann hat halt auch die Politik da keinen
groRartigen Zwang zum Handeln, also zum Beispiel mit der Ausbeutung
in Afrika gibt es halt auch einige Menschen, nattrlich sehr viele Men-
schen, die sich damit beschaftigen, aber halt anscheinend in der Masse
halt noch zu wenig. *“ (1,239-243).

Der Interviewer denkt dieses Konzept weiter und fragt, ob denn die Be-
schaftigung von genug Menschen alleine auch das Problem der Aus-
beutung theoretisch stoppen konnte. Andreas sieht das optimistisch und
verweist auf die Tatigkeit entsprechender ,,(...) Verbdnde (...) in den
westlichen Staaten, die sich dann dafiir einsetzen. “ (1,246-249). Natlr-
lich kdnnten auch die Menschen vor Ort sich zusammenschlieRen, aber
., (-..) die spielen ja quasi mit ihrem Leben dann, das ist ja nicht wie bei
uns, dass wir, wenn wir uns irgendwie auflehnen vielleicht unseren Job
verlieren, sondern die spielen dann halt quasi mit dem Leben ihrer Fa-
milien und Kinder. “ (1,252ff). Der 6konomische und politische Uberle-
bensdruck sei also derart hoch in diesen Landern, dass es zu keiner Frei-
setzung zivilgesellschaftlich fortschrittlichen Engagements kdme, so
dass die Hoffnung vorerst nur vom Westen kommen konne, jedoch:
., (-..) das betrifft ja sogar Menschen auch in Deutschland, die nicht aus-
gebeutet werden, aber die halt von dieser Schere [zwischen arm und
reich; FF] auch betroffen sind, (...) dass sie dann halt in Nischen ge-
drdngt werden, wo sie dann halt (...) nicht mehr gebraucht werden, ar-

beitstechnisch gesehen. “ (1,307-311)

Der Westen, das wurde weiter oben bereits dargelegt, ist trotz dieser
eigenen, ahnlichen, aber milderen sozialokonomischen Probleme in

Andreas Augen der Motor flr eine Entwicklung hin zu mehr Bildung,
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zu mehr Demokratie und damit auch zu einem besseren Wohlergehen
von Gesellschaften. Das zivilgesellschaftliche Verhalten der westlichen
Lander, ihre politische Kultur, mit der sie auch die Globalisierung an-
gehen, scheint der Dreh- und Angelpunkt in Andreas Vorstellungen zu

sein.

Die Ausbeutung schreibt er weniger dem Westen zu, die Protagonisten
derselben scheinen irgendwie im luftleeren Raum zu schweben, &hnlich
wie ,,diese Schere*, auch machtpolitische Prozesse spiclen kaum eine
Rolle, abgesehen von der dominanten Rolle der USA sowie der unge-
rechten medialen Darstellung des Westens und Russlands. Die politi-
sche Ermdglichung von wirtschaftlicher Ausbeutung durch staatliche
Defizite sieht er punktuell, eher im globalen Siiden, die geopolitische
Wirtschaftspolitik des Westens, des globalen Nordens problematisiert
er dagegen kaum. Sie erscheint hochstens in vager, assoziativer Form
in seinen Ausfiihrungen (ber die US-Dominanz und in seltsamer Dis-
tanz zu dem vorbildlich und fortschrittlich wirkenden zivildemokrati-

schen Westen.

Globalisierung und das interkulturelle Paradoxon

Gewisser Ambivalenzen im Bereich kultureller Globalisierungspro-
zesse scheint sich Andreas grundsatzlich bewusst zu sein, etwa wenn er
das Verhaltnis zwischen Wahrung der ,,eigenen Kultur und interkultu-
reller Offenheit reflektiert: ,,Ja das ist halt schwer quasi offen zu sein,
zum Beispiel jetzt aus der deutschen Perspektive, die wollen ja schon,
ein Teil der Bevolkerung, quasi so eher die christlichen Werte behalten
und gleichzeitig aber auch offen sein und sagen dann, der Grof3teil sagt
dann, dass der Islam dazugehort und quasi, das ist halt ein Spagat zwi-
schen offen sein fir Neues und gleichzeitig die eigenen Werte nicht
komplett verlieren, zumindest halt im Wissen behalten. Man muss ja
jetzt nicht alles extrem so beibehalten, aber es ist halt schwierig, glaube

ich, wenn man sagt: ich werde offen flr alles Neue sein und gleichzeitig
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das immer so weiterhin zu machen, so wie ich es vorher gemacht habe,
das geht eigentlich nicht. ” (I, 56-63).

Kulturbasierte VVorstellungen spielen bei Andreas Globalisierungskon-
zepten insgesamt eine recht grof3e Rolle. Auch politische, demokrati-
sche Prozesse erklart er weniger auf einer institutionellen als auf einer
zivilgesellschaftlichen Ebene. Die wiederum ist getragen von einer ver-
nunftorientierten, gerechtigkeitsorientierten, vom technischen Fort-
schritt beglinstigten politischen Alltagskultur. Er positioniert sich sehr
deutlich gegen soziale Ungerechtigkeit, Ausbeutung und zeigt sich vor-
sichtig optimistisch, was demokratischen Fortschritt und Entwicklun-
gen zu Nachhaltigkeit angeht. Eine Ermoglichungsgrundlage sieht er in
den technologischen Mdglichkeiten, die zu einer Informationsverdich-
tung und damit zu mehr gegenseitiger Kontrolle flihrten. Im Gegensatz
zu anderen Interviewten sieht er das Feld der Digitalisierung kaum Kri-
tisch, im Gegenteil eher als Basis flr gegenseitiges interkulturelles Ler-
nen und zivildemokratisches Handeln, der Aspekt der Mdglichkeiten

staatlicher Uberwachung kommt so gut wie gar nicht zum Tragen.

Politisch gedeckter 6konomischer Raubbau an der Umwelt und die

Hoffnung der Nachhaltigkeit

Problematischer sieht er dagegen die 6kologischen Konsequenzen glo-
balen Wirtschaftens, die er, wiederum recht vage, mit einer fehlerhaften
Priorisierung der Regierungspolitik verbindet: ,, Generell (...) ist ja
quasi immer mehr Fortschritt auch mit mehr Verbrauch von Ressour-
cen verbunden, mehr Verbrauch von Ressourcen ist halt nicht nachhal-
tig und deswegen (denkt nach) ja erstmal schlecht. Und zum Beispiel
China ist ja ganz vorne mit der Verschmutzung der Luft und der Meere,
aber gleichzeitig gibt es auch ein langsames Umdenken zu nachhaltigen
Energien, aber auf jeden Fall ist halt der wirtschaftliche Aspekt, die
wirtschaftliche Dimension fur die Regierungen immer wichtiger an-
scheinend, als die okologischen Aspekte.* (1, 259-265).
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Fall 11. Solveig

Eigeninitiative Eingangsphase

Solveigs Einstieg in die offene Begriffsexplikation verlauft vornehm-
lich auf einer wirtschaftspolitischen Ebene. Sie beschreibt die zuneh-
mende internationale Arbeitsteilung, die mit der Produktion einherge-
hende, sich verschérfende Standortkonkurrenz und schlief3t dies mit ei-

nem kritischen Statement ab.

,Okay, also Globalisierung ist fir mich politisch-6konomische oder
eine politisch-6konomische Ausweitung des Arbeitsmarktes und der Ar-
beitskraft, dass Arbeitsteilung stattfindet und dass man in dem Land
versucht zu produzieren, wo es am billigsten ist oder am glnstigsten
und dass es nicht nur darum geht, das Gesamtpaket glinstig herzustel-
len, sondern wirklich jedes Einzelteil und ich glaube, dass deshalb die
Gefahr besteht, dass andere Standorte uninteressant werden wenn sie
teurer werden und dass man dann halt in Billiglohnlandern produ-
ziert.“ (I1,5-10).

Sie wendet sich darauf recht bestimmt der kulturellen Ebene zu: ,,Ja,
aber ich glaube auch, dass es Auswirkungen auf die Kultur hat, also
dass auch alles globaler und offener und sékularer (...) wird.” Die kurze
Verstandnisnachfrage des Interviewers ,,unreligioser?* beantwortet
sie: ,,Ja, vielleicht jetzt nicht fiir die arabischen Lander, aber auf jeden

Fall glaube ich fiir unseren europaischen Raum.* (I11,14-20).
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Okonomische Dimension

Wachsendes Produktionsvolumen, globaler, profitorientierter Niedrig-

lohnstandort-wettbewerb: ,, Billigproduktion

Globale 6konomische Prozesse sieht Solveig vor allem im Bereich des
Arbeitsmarktes, der Produktion und des Konsums und stiftet eine klare
Verbindung in ihrem Konzept: der Arbeitsmarkt weitet sich aus, weil
die Produktion sich differenziert und fur jeden einzelnen Produktions-
schritt die optimalen, 6konomisch profitabelsten Bedingungen auf dem
Globus sucht. Lander, die in diesem Standortwettbewerb nicht mithal-
ten, verlieren gegen ,,Billiglohnldnder (I1,5-10). Es bestehe ein welt-
weit sehr hoher, wachsender Bedarf und in der Folge kdme es zu einer
., (..) Ausweitung der Produktpaletten und Kapazitaten, die zur Verfl-
gung stehen, weil einfach jeder nachfragt* (11,52f). Damit umschreibt

sie den expansiven Kern der 6konomischen Globalisierung.

Wachsende soziale Ungleichheit und Kultur der ,, Billigkonsumenten “

Solveig bilanziert zu diesem Vorgang: ,, (...) diese Schere arm und reich
geht weit auseinander, weil die, die eh schon viel haben profitieren ja
davon, wenn sie noch billiger produzieren und mehr einnehmen, die
sagen ja nicht: wir schenken den Mitarbeitern jetzt mehr Gehalt*
(11,92ff). - ,,Na doch, man kénnte, es geht ja schon, dass man teurer
produziert, da muss man natirlich die Ware verkaufen und da ist
glaube ich das Problem: viele Leute sind nicht bereit mehr zu bezahlen,
sie wollen lieber viel auf Masse fiir wenig Geld statt vielleicht einmal
etwas Gutes zu kaufen fiir mehr Geld. ** (11,97ff)

Problematisch ist in Solveigs Augen also nicht nur ricksichtsloses, li-

neares unternehmerisches Streben nach Gewinn, auch im Bereich des
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Konsumenten sieht sie eine zentrale Ursache fur die globale soziale

Problematik, welche sich aus dem Trend zur ,,Billigproduktion ergebe.

Am Beispiel eines international operierenden Billigtextildiscounters
fuhrt sie, auch die kulturelle Dimension streifend, den Gedanken weiter

aus:

, Also natiirlich kriegt man viel und man kann sich auch immer viele
neue Sachen kaufen, weil man sich denkt: okay, hat ja nur 5 Euro ge-
kostet, aber ich personlich finde das nicht gut, ich wird halt lieber fur
(...) eine Sache etwas mehr Geld ausgeben und wiirde die nicht sofort
nach zwei, drei, vier Monaten wieder wegschmeif3en, weil ich nicht so
erzogen wurde, dass ich in so einer Wegwerfgesellschaft lebe, aber die
Masse nimmt das ja an.* (11,107-111).

Eine 6konomisch profitable Billigproduktion erzeuge massenhaft Bil-
ligprodukte die von Billigkonsumenten mit eher quantitativen als qua-
litativen Anspriichen an das Produkt massenhaft erworben wirden. Den
Gedanken, dass bei den Lohnverhéltnissen eben viele Menschen zu ei-
nem Billigkonsum gedrangt wirden, kontert sie mit der teils gesund-
heitsschadlichen Qualitat mancher Billigprodukte (I11,121) und &uf3ert
den Wunsch ,, (...) dass man vielleicht auch mal dariber nachdenkt, wo
das herkommt. “ (11,130f)

Regulation im Bereich der Produktobsoleszenz als Handlungsmdoglich-
keit

Problematisch sieht sie im Rahmen dieses Komplexes auch die knap-
pen, innovativen Produktzyklen im Bereich des Technikkonsums, eine
Innovationsobsoleszenz, wenn man so will: ,, (...) es wird so schnell im-
mer mehr entwickelt, dass, man hat jetzt gerade was und dann ist es ja
eh in einem Monat schon wieder irgendwie Uberholt, weil es wieder
etwas Besseres gibt und dann schmeif3t man, viele schmeif3en es dann
wieder weg und kaufen sich wieder das Neue und wenn das vielleicht

ein wenig reguliert werden wirde, dass man nur alle 6 Monate etwas
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Neues auf den Markt bringt, sei es Kameras oder irgendwas, (...) dann
konnte man das ja auch ein bisschen einddmmen. ** (11,146-153) Obso-
leszenz durch technologische Produktinnovationen im Konsumbereich,
verbunden mit der konsumkulturellen Neigung des Erwerbes der neu-

esten Produkte, konne also durch Marktregulation beeinflusst werden.

Menschliche Gier als Bindeglied zwischen Billigproduktion und Billig-

konsum

Weniger Gestaltungsspielraum sieht sie in Bezug auf die grundsétzliche
menschliche Neigung der Gier, welche sie zum einen im Ubertriebenen
Gewinnstreben der Okonomie identifiziert, zum anderen in einem kom-
plementaren Konsumverhalten, in einer Kultur des Billigkonsums, des
schnell, viel, gunstig haben Wollens. Es bestehe eine relative Gestalt-
barkeit der Globalisierung, ,,zumindest bei Technik, ich glaube so Ar-
beitskraft, bei den Arbeitskréaften ist es schwieriger, (...) weil es immer
um Profit geht und die Profitgier wird, glaube ich, nie nachlassen, (...)
es konnte, glaub ich, das Schlimmste passieren und die Profitgier wéare
immer noch da.* (11,155-158). Eine anthropologische Konstante ohne
Chance auf wertmaRige Umorientierung in der Gesellschaft? ,,Ja, dann
mussten sich die kleinen Einzelnen, die jetzt vielleicht schon so denken,
zusammentun und das vielleicht mal nach aufSen tragen. “ (11,161f) Also
doch keine anthropologische, fixe Eigenschaft, sondern auch Resultat

mangelnder politischer Willensartikulation und -organisation.

Real- und finanzwirtschaftliche Krisen

Eine zentrale Rolle spielt in Solveigs Vorstellungen tber Globalisie-
rung im 6konomischen Bereich, neben dem lebensweltlich gut fassba-
ren Konsumkonzept, ein ,, Produktionsstandort “-konzept. Auch die im
Vergleich zu Deutschland wesentlich hohere Jugendarbeitslosigkeit
etwa in Spanien, erklart sie sich zunachst tber das Standortkonzept:

., (...) da gibt es ja nicht wirklich was, was Spanien, also wenn wir jetzt
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bei Spanien bleiben, produzieren kann. Deutschland hat jetzt noch Au-
tos- klar, Spanien baut auch irgendwelche Autos, aber jetzt ja nicht so
erfolgreich. ““ (11,208-211). Allerdings sieht sie auch standortunabhén-
gige Ursachen fiir den schlechten sozio6konomischen Zustand in dem
stideuropaischen Land: ,,(...) ja und die Finanzkrise hat ja dort auch
alles heruntergewirtschaftet, wobei das ja vielleicht auch wieder mit

der Globalisierung zusammenhdngt. * (11,213f)

Politische und kulturelle Dimension

Der Bereich des Politischen spielt bei Solveigs Betrachtung keine be-
sonders ausgepragte Rolle. Anders kulturelle oder religidse Aspekte,
die aber hier und da auch eine gewisse politische Auffassungsweise im-
plizieren, etwa in der Vorstellung einer freien westlichen Digitalwelt
und einer arabischen Welt, inder ,, (...) die dumm gehalten, ist vielleicht
das falsche Wort, aber dass die die Moglichkeit bekommen wie wir —
wir kdnnen etwas googeln oder etwas nachlesen, das ist jetzt in vielen
Léindern nicht so offen wie hier. “* (11,25ff). Wie schon bei Andreas zeigt
sich hier doch eine gewisse Polarisierung der Vorstellung zwischen ei-
nem fortschrittlichen, aufgeklarten ,,westlichen Block* und einem ent-
sprechend als riickschrittlich wahrgenommenen Konterpart. Darauf

wird gleich noch einmal n&her einzugehen sein.

Entstehen internationalen Rechts und internationaler Organisation

Einen Prozess politischer Globalisierung, der Transformation politi-
scher Prozesse und Strukturen beschreibt sie eingangs wie folgt: ,,Ja,
(...) auf europdischer Ebene werden Gesetze oder Vereinbarungen ge-

schlossen, wo sich dann die Lander dran halten (...) mussen, sollten.
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Oder auch international, nicht nur auf europaischer Ebene, das gabs
Jja friiher, vor 1960 oder 1940 nicht. Glaub ich. * (11,58ff)

Dies fiihre dazu, ,,(...), dass dadurch auch so internationale Organisa-
tionen entstehen, die sich dann zusammenschlieRen und irgendwelche
(...), wie heifst denn das? Nichtorganisierungsorg (bricht ab, denkt
nach) nee, das heifit anders! (lacht)“ (11,62-76). Sie nennt in Bezug auf
die internationalen Organisationen die UN (11,65), in Bezug auf die
Nichtregierungsorganisationen spricht sie Frauen- und Menschen-

rechtsorganisationen in allgemeiner Form an (I1,74ff).

Idee der Vereinheitlichung und Realitat der Unterschiede

Die gesellschaftlichen Konsequenzen einer dadurch entstehenden Ge-
meinsamkeit, eines gemeinsamen Handelns sieht sie im Grunde positiv,
bezweifelt allerdings, dass es diese positiven Konsequenzen uberhaupt
gibt: ,, Ich finde so insgesamt, denke ich immer, dass das gut ist und
dass viele auch so an einem Strang ziehen, aber wenn man in einzelne
Ldnder reist, finde ich, fdllt das auf, dass es eigentlich gar nicht so ist. *
(11,192ff) Wieder expliziert sie dies an der Situation in Spanien: ,,(...)
klar, die nutzen auch die Vorteile der Globalisierung, aber trotzdem ist
das Leben da ganz, ganz anders als hier. Und die haben auch ganz viele
Sachen, die sie anders sehen (denkt nach): Lebensmittel! Also zumin-
dest von denen, die ich kenne, wiirde niemand irgendwie zu so einem
Billigdiscounter gehen und sich irgendeinen Billigfisch oder sowas
kaufen, sondern sie legen da richtig viel Wert drauf, dass sie gutes Es-
sen essen und das ist ja hier bei wenigen, also das sind ja dann die, die
immer als Okos oder Bioleute abgestempelt werden (...)* (11,196-203).
Sie stellt hier also das Bild einer politischen, gesellschaftlichen Verein-
heitlichung, dem Bild kulturell sehr unterschiedlicher Gesellschaften
entgegen: wo Globalisierung in Form einer Vereinheitlichung vorge-
stellt werde, seien oft in der Wirklichkeit noch bedeutende Unter-

schiede anzutreffen.
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Triebfeder 6konomische Gier und mangelnder politischer Organisati-
onsgrad

Konsumkultur und -verhalten spielen generell in den Vorstellungen
Solveigs eine zentrale Rolle und dienen ihr immer wieder als Quelle flr
Ausfuhrungen zum Gegenstandsfeld. Es féllt auch auf, dass sie eine
deutliche Werthaltung zum Ausdruck bringt, wenn sie diese Billigkon-
sumkultur und das damit zusammenhéngende 6konomische Profitstre-
ben kritisiert und sich selbst davon distanziert (vgl. 11,107-111; Il, 128-
131). Im Rahmen der expliziten Bewertung erortert sie: ,,(...) also an
sich habe ich ja auch Vorteile davon, dass es Globalisierung gibt, dass
wenn ich in ein anderes Land reise, ich da auch die Vorteile nutzen
kann, die ich vielleicht von zuhause aus kenne, und wenn es nur etwas
lebensmitteltechnisches ist oder Coca-Cola. (...) oder wenn ich mir jetzt
irgendwas, Turnschuhe die ich hier kaufe, kann ich auch da kaufen,
sind vielleicht noch etwas gtinstiger, weil da der Produktionsstandort
ist, dann hatte ich naturlich einen Vorteil davon. (...) ich meine, natlr-
lich nehme ich die Vorteile davon jetzt mit.** (11,170-181) Der Vorteil
sei also eine Art Vertrautheit auf der Welt, weil man tberall auf der
Welt die gleichen oder sich anndhernde Bedingungen vorfinde, die glei-
chen Produkte kaufen kdnne und je nach Entfernung zum Produktions-

standort eventuell sogar noch einen Preisvorteil erziele.

An anderer, in der Darstellung des 6konomischen Vorstellungsbereichs
bereits angeflhrter Stelle, geht es im Zusammenhang mit Profitschop-
fung und Konsumverhalten um die vermeintlich anthropologische Nei-
gung der Gier und die Frage, ob diese nicht durch andere gesellschaft-
lich-normative Entscheidungen gebannt werden kdénnte, und es scheint
eine Vorstellung von demokratischem Prozessieren durch, wenn sie du-
Rert, dass dies nur tber den Zusammenschluss vieler Einzelner gelingen
konne (11, 161f). Politische Veranderung bedarf der Organisation und
Avrtikulation politischen Willens und muss von der Basis herkommen,
womit sie, wie schon Andreas, ein zivildemokratisches Denkkonzept

anspricht.
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Kulturell-religiose West-Ost Dichotomie

Solveigs Ausfuhrungen in explizit politischer Hinsicht sind alles in al-
lem recht zuriickhaltend. Im Bereich der Kultur sind sie vor allem ge-
pragt von negativ konnotierten konsumkulturellen Vorstellungen, aber
auch eine zweite Vorstellungsebene wurde von ihr recht schnell eigen-
initiativ er6ffnet, ndmlich eine Perspektive auf Religion in der Globali-
sierung, in Form der Annahme einer zunehmenden Sakularisierung,

welche jedoch nicht in allen Regionen vonstattengehe.

Auf die Frage, wie sie die Entwicklung in den arabischen Landern be-
urteile, entgegnet sie, diese seien zwar 6konomisch ahnlich ausgerichtet
,(...) wie wir das anstreben, aber dass das nicht auf die kleinen Leute
zutrifft (...), dass die dumm gehalten — ist vielleicht das falsche Wort,
aber dass die die Moglichkeit bekommen wie wir — wir kdnnen irgend-
was googeln oder irgendwas nachlesen, das ist jetzt in vielen Landern
nicht so offen wie hier.“(11,22-27). Solveig vertritt hier einerseits die
Ansicht einer zunehmenden S&kularisierung der Gesellschaften unter
dem Eindruck der Globalisierung. Eine Ausnahme stellen fir sie aller-
dings die arabischen Léander dar, die von dieser Entwicklung ausgenom-
men seien. Als Ursache dafur flhrt sie vor allem die Unfreiheit des di-
gitalen Moglichkeitsraumes an, Inhalte des Internets wirden gesperrt,
Bildung verhindert (11,29). Der Interviewer gibt ihr den Hinweis, dass
ein reguliertes Internet ja auch in relativ sakularisierten Landern wie
China anzutreffen wére, und fragt, ob es nicht prinzipiell auch hier bei
uns moglich ware. Die prinzipielle Moglichkeit sieht sie zwar, ,,ich

glaub aber nicht in dem Ausmal3* (I1,36).

Es wird deutlich, dass die Entgegensetzung zwischen aufgeklartem
Christentum und riickstandigem Islam fir sie eine gewisse Rolle spielt.
Um das fur den Interviewer fassbarer zu machen, wurde hier noch eine
weitere intervenierende Frage angebracht, ndmlich wie sie die Entwick-
lung der Religiositat bei hier lebenden Moslems einerseits und bei Mos-
lems in den arabischen Landern einschdtze, ob sie da einen Unterschied
sehe. ,,.Schwierig, also ich wiird jetzt sagen, die, die hier sind, nicht und

die vielleicht noch da bleiben, weil sie sich nicht irgendwie, wie z.B. in
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Syrien dem Regime entgegenstellen, dann nehmen die das ja noch so an
(...) die meisten, die hier herkommen, haben sich ja dem entgegenge-
stellt und wurden vielleicht gefoltert, weil sie die Ansichten haben wie

wir oder das in Frage stellen, was dort passiert.” (I1,41-46).

Die Ausfiihrungen Solveigs deuten hier eine etwas dichotome Denk-
weise an, in der ein freier, fortschrittlicher, sdkularer Westen einer kul-
turell-religios unfreien, aber 6konomisch ebenfalls fortschrittlichen is-
lamischen Welt gegeniibersteht. Interessant ist, wie sie den Syrienkon-
flikt zur Erklarung der unterschiedlichen Religiositat hier lebender und
in der islamischen Welt lebender Menschen heranzieht®?, er funktio-
niertin ihrer Vorstellung als Markscheider fur Gut und Bdse, wer fliich-
tet, tat dies vor dem Bosen, weil er sich diesem entgegengestellt hat,
weil er denkt wie ,,wir“. Wer dort bleibt ist noch mit dem ,,Anderen‘ im
Bunde.

13 zum Zeitpunkt des Interviews November 2015 war dieser in der 6ffentlichen Auf-
merksamkeit recht présent.
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Fall 111. Sandro

Eigeninitiative Eingangsphase

Sandro begreift die Globalisierung vor allem als einen fortlaufenden
Wirtschaftsprozess, dessen treibende Kraft das unternehmerische Ex-
pansionsstreben sei (111,5-10). Im Ergebnis gehe es bei diesem Prozess
um Folgendes: ,,(...) die wirtschaftliche Starke steigt, die Wettbewerbs-
fahigkeit und auch (...) die Fortschrittlichkeit, da fallen viele Begriffe
drunter, das ist natirlich die finanzielle Kraft, aber eben auch die In-
spiration aus anderen, aus externen Quellen, die dann kommt, wenn

andere Kulturen Hindernisse aufstellen (...)* (III,12-15).

In Sandros Vorstellung bilden kulturelle Hindernisse Anreize zur Pro-
duktinnovation, kulturelle Grenzen werden ¢konomisch Gberwunden.
Er verdeutlicht diesen Expansionsmechanismus am Beispiel von Ess-
gewohnheiten: ,,Sagen wir beispielsweise irgendwie die Hindus essen
kein Rind, wenn Mac Donalds da irgendwas (...) aufbauen mdéchten,
dann mussen neue Wege gegangen werden, um da auch erfolgreich zu
sein.* (I11,17-19). Wenn diese neuen Produkte dann auf dem erschlos-
senen Markt erfolgreich seien, so konnten sie auch auf dem urspriingli-
chen Heimatmarkt eingefuhrt werden und die globale Produktpalette sei
wieder ein Stiick reicher (111,22-33).

Sandros Eingangsvorstellung ist eine sehr wirtschaftlich dominierte.
Auf Kultur geht er von selbst nur so weit ein, wie es der Veranschauli-
chung des von ihm vorgestellten Wirtschaftsprozesses dient, welcher
uber den Mechanismus der Produktinnovation expandiert. Auf die
kurze Ruckfrage, ob die Widersetzlichkeit von bestimmten Kulturen
nicht auch Konfliktpotential in sich berge, oder die Dominanz einer
Kultur gegenlber einer anderen, antwortet er zuriickhaltend und gleich-
zeitig optimistisch: ,,Ich bin ein Fan von Globalisierung, das heif3t, ich
wirde das positiv bewerten, wenn Kultur auch sich ausweitet, die

Grundlage ist eben dafiir, dass man damit verniinftig umgeht, das heif3t
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es sollte mdglich sein, dass die eigene Kultur und die neue Kultur ne-
beneinander existieren kénnen.* (111,52-54) Jedoch, ,,(...) die eine Kul-
tur sollte die andere nicht verschlingen, sondern es sollte einfach neue
Einfllisse geben, neue Impulse und sich daran weiterentwickeln, ohne
dass es da das Konfliktpotential entfacht.” (I11,56-58), ,,(...) fir mich
wurde immer der positive Aspekt im Vordergrund stehen, dass eine

neue Kultur Chancen und Erweiterungen bringt.« (I111,62-64).

An dieser Stelle ist die eigeninitiative Phase im Grunde schon verlas-
sen. Was bis hierhin deutlich wurde war eine sehr 6konomisch
zentrierte, kulturoptimistische Ausgangsperspektive auf Globalisie-

rung.

Der Interviewer resimiert an dieser Stelle das bisher Dargelegte und
gibt Sandro noch einmal Gelegenheit weitere freie Assoziationen oder
zugeordnete Phdnomene zu erdrtern. Diese nutzt er und spricht interna-
tionale Sportwettkdmpfe an: ,,Die wirde ich zwar zu Kultur zahlen, die
Verbindungen, die da aber stattfinden, sind aber eben auch noch von
einer anderen Ebene gepragt, man konnte sagen die Wettbewerbs-
ebene. Also natirlich, wenn man jetzt ein Event wie eine FuRballwelt-
meisterschaft betrachtet, dann verbindet das die Menschen, aber
gleichzeitig ist jedes Land auch dabei, quasi sich tber die anderen zu
stellen und [zu; FF] sagen: wir haben gewonnen!* (I11,69-73).

Fur ihn ist das Wettbewerbsmerkmal, die vergleichende Leistungseva-
luierung zentral bei der weiteren Beschreibung: ,,(...) tja Wettbewerb
ware so ein Stichwort das ich nennen wiirde und das auf verschiedens-
ten Ebenen (...) Sportereignisse sind die zentralen, man vergleicht sich
ja aber auch in anderen Dingen wie beispielsweise Bildungsstatistiken
und dann sagt man, unser Land hat eben die hochste Anzahl an Studie-
renden oder die hochste Anzahl an guten Absolventen, die gréiite An-
zahl an Unis, ne, also dieses Vergleichende, um sich ja dartber irgend-
wie auch eine ldentitat zu verschaffen, das zahlt auf jeden Fall auch mit
dazu. (I11,75-81).
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Die nochmalige Gelegenheit das Dargelegte zu erweitern, weist er zu-
néachst ab, denn ,,(...) abgesehen von Wirtschaft, Kultur, Sport (...)* habe
er,,(...) jetzt so nichts parat.« (I11,84).

Die Nachfrage, ob er nicht etwa auf politischem Gebiet noch Phano-
mene der Globalisierung sehe, eréffnet noch einmal einen kleinen nar-
rativen Fluss, in dem er zunachst wiederum auf Verbindungen zu dem
vorher Gesagten rekurriert, aber auch ein politisches Prinzip der Entste-

hung immer gréRerer Einheiten anspricht:

,,Ja, Politik, da wiirde ich jetzt sagen, klar, zdhlt auch mit zu der Kultur.
Ja und natirlich auch wirtschaftliche Ebene ist auch politisch, zumin-
dest getrieben, aber auch da finden natiirlich Vernetzungen statt, tiber,
ja, quasi so vereinnehmende Organisationen, wenn man jetzt die Euro-
paische Union betrachtet, misste man ja sagen, das arbeitet darauf hin
wie die USA zu werden, also quasi ein Staat mit teilsouverdnen Bun-
desstaaten. (...) ich wiirde auch die Entwicklung auf ganz lange Sicht
sehen, dass beispielsweise die NATO auch in eine solche Richtung geht.
Wenn wir jetzt zum Beispiel das Freihandelsabkommen sehen, dann se-
hen wir, nicht nur Europa hat diese Grenzauflésung, sondern von mir
aus noch die USA, Kanada (...). Es wird also immer groRer, was wieder
diese Wirtschaftsprozesse, also klar, die EU ist auf wirtschaftlichen In-
teressen gegriindet und hat sich dann eben ausgeweitet auf politischer
und militarischer Ebene auch. Ja und ich glaube das ist eben auch un-
ausweichlich dieser Prozess, dass die europaische Union sich gebildet
hat, wenn wir jetzt sehen, dass es jetzt wirtschaftlich der einzige Weg
ist um wettbewerbsfahig zu werden und auch dieses Abkommen mit den
USAY ist dann wieder, um den néchsten, anderen Bund zu bewiiltigen. *
(111,88-103) Auch bei der Erorterung politischer Aspekte der Globali-
sierung rekurriert Sandro rasch auf 6konomische Aspekte, auf das Prin-
zip der Wettbewerbsfahigkeit als politische und gesellschaftliche Ma-
xime. Darauf wird im entsprechenden Kapitel noch naher einzugehen

sein.

14 Hier spricht Sandro von sich aus das Handelsabkommen TTIP an.
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Globalisierung in der 6konomischen Dimension

Expansive 6konomische Dynamik und Streben nach globaler Wettbe-

werbsstarke

Wie bereits in der Darstellung von Sandros Eingangsassoziationen dar-
gelegt, spielt die 6konomische Dimension der Globalisierung in seinen
Vorstellungskonzepten die primare Rolle. Unternehmen befanden sich
in einem globalen Wettbewerb und strebten nach ,, wirtschaftlicher
Stirke * (111,195), steigender Wettbewerbsfahigkeit (111,12). Als weitere
Ursache fur wirtschaftliche, geografische Expansion in neue Markte
fungiere das schon in den Eingangsassoziationen dargelegte Konzept
der Uberwindung von Handelshemmnissen durch kulturell adaptierte
Produktinnovationen (111, 17ff). Kulturelle Hindernisse stellten in die-
sem Sinne einen Reiz dar, einen wirtschaftlichen Entwicklungsimpuls.
Die so erfundenen Produkte wiirden dann auch auf anderen Markten,
oder dem Ursprungsmarkt des innovierenden Unternehmens einge-
fuhrt, so dass sich die Produktvielfalt im Zuge der 6konomischen Glo-
balisierung vergroRere (111, 28-33).

Anpassung an globale Wettbewerbsbedingungen: naturrdumliche und
(historisch-) politische Voraussetzungen

Sandro sieht die globale 6konomische Realitét als potentielle Quelle
wachsenden allgemeinen Wohlstands. Dieser stelle sich aber nur ein,
wenn man es schaffe, sich auf die globalen Wettbewerbserfordernisse
einzustellen. Je nachdem, wie gut das gelinge, falle die Wohlstandmeh-
rung aus. Vor diesem Hintergrund betrachtet er auch globale politische
Transformationsprozesse, sie dienten dazu, ,, wettbewerbsfihig* (lll,
102) zu machen und vom materiellen Segen der Globalisierung zu pro-

fitieren.
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Einen grundlegenden Unterschied in den Startbedingungen zwischen
verschiedenen L&ndern sieht er in ihrer Positionierung im Rahmen der

zerbrochenen bipolaren Welt:

., Ich bin davon iiberzeugt, dass Deutschland riesige Vorteile von der
Globalisierungsentwicklung hat, wenn ich betrachte, dass das Land
1945 fast zerstort war und innerhalb von eigentlich 30 Jahren oder 20
Jahren zu einer Wirtschaftsmacht wiederaufgestiegen ist, liegt das da-
ran, wenn man das jetzt tatsachlich vergleichen wirde: der Westen
wurde an die westlichen Staaten herangezogen und der Osten an die
oOstlichen und jetzt sieht man immer noch (...) den Unterschied zwischen
Osten und Westen. Das heil3t, diese kapitalistische Globalisierungsent-
wicklung hat dazu gefiihrt, dass einer Uberwaltigenden Mehrheit der
Deutschen es sehr, sehr gut geht. * (111,276-282).

Aber auch natirliche Bodenschétze kdnnten eine unterschiedliche
Startbasis bilden, welche zu einer ganzlich anderen Unternehmenskul-
tur fiihre: ,, (...) in den arabischen Lindern muss man eben sagen, dass
durch die Rohstoffe eine vollig andere, ja, Kultur sich entwickelt hat.
Da muss nicht das Unternehmen drauf hinarbeiten, sondern man hat
schon ein hohes Kapital einfach und das wird verarbeitet, wahrend [in
den USA und Europa; FF] das Ziel ist, aus dem, was man hat, das Op-
timum zu machen und das (...) hat dann hier den Einfluss auf Volkswa-
gen beispielsweise, die sich dann weltweit expandieren und halt sagen:
wo ist die gunstigste Arbeitskraft, das heif3t Arbeitskraft, die Bezahlung
verringern gehort dazu, den Profit erhdhen im Prinzip, sind alles Akti-
onen, die man macht, (...) um am Ende den Profit zu maximieren. * (11,
209-217). Wéhrend der eine also den Wohlstand (Ressource) nur ber-
gen muss ist der andere gezwungen, ein Verfahren zur Herstellung des
Wohlstands (durch technische Innovation, Handelsaktivitat, Optimie-

rung der kargeren Ausgangsbedingungen) zu ersinnen.
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Realitat global6konomischen Anpassungsdruckes ist starker als poli-

tisch-6konomischer Isolationismus: Kuba, Russland

Weitere Beispiele fur Lander, die es (historisch-) politisch nicht ge-
schafft hatten, den globalen Anschluss zu bewerkstelligen seien, neben
der Deutschen Demokratischen Republik, zum einen Kuba, zum ande-
ren Russland. Kuba habe sich den Wettbewerbserfordernissen nicht

adaquat gestellt, darum gehe es ihm heute 6konomisch schlecht:

., Wenn wir sagen Kuba hat isoliert gelebt, das Land ist halt kaputt wirt-
schaftlich gesehen. Hatten die in den 60ern gesagt, wir gleichen uns an,
wir Ubernehmen quasi amerikanische Standards und dann wirde es da
mit Sicherheit da auch Probleme geben, weil die Amerikaner erstmal
eine Ausbeutung vorgenommen hatten, ich denke aber, dass es Kuba

insgesamt jetzt besser gehen wiirde. “ (111, 349-353).

Russland, ebenfalls in hoherem Mal3e isoliert, verfolge eine andere 6ko-
nomische Anpassungsstrategie: ,, In Russland dasselbe, da sagt der Pu-
tin, denen geht es so gut, ich lese Uberall nur, dass die Wirtschaftskraft
von Russland tiberhaupt nicht gut ist, weil der sich eben stark isoliert
von allen anderen und eben jetzt neue Markte versucht zu erschlie3en
uber politische Verbilindete in anderen Landern. Weil: alleine geht es
eben nicht. * (111, 363-366)

Das freie Spiel der Marktkrafte und die sozialen Folgen

Die Vermehrung des Wohlstands funktioniere am besten (ber einen

maoglichst interventionsfreien, deregulierten Markt:

,,Ich wirde sagen, dass der Wohlstand im System sich vermehrt und
auch schneller vermehrt, wenn die Regierung nicht interveniert oder
sehr wenig interveniert.“ (I1l, 372f). Jedoch, ,,(...) ich glaube auch,
dass das gleichbedeutend damit ware, dass die Schere zwischen arm
und reich immens auseinanderklafft. Also, (...) es wiirde mehr Geld ge-

ben, aber es wiirde nur sehr wenigen Leuten zugéanglich sein. Deswegen
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glaube ich, dass es verlangsamt werden muss, der Staat die Aufgabe
hat, einen Ausgleich zu schaffen. “ (111, 375-378).

Die eiserne Anpassung an die globalen Wettbewerbsbedingungen, das
Gebot der Deregulierung, der Marktliberalisierung, erzeuge also soziale
Ungerechtigkeit, welche wiederum durch Regulation ausgeglichen
werden sollte. Erstes Gebot, das wird sich im folgenden Abschnitt zu
Sandros politischen Konzepten noch deutlicher zeigen, ist jedoch die
deregulierende Politik. Der soziale Ausgleich, die Regulation ist dem
nachgeordnet, sollte zudem behutsam und wettbewerbssensibel gesche-
hen: groRzugige Sozialleistungen, welche die Leistungs- und Wettbe-
werbsmotivation der arbeitenden Bevdlkerung untergriiben, seien etwa
eine Grenze. Eine Grenze, welche wiederum die Vernunftgebote des
Marktes zogen und sich an diese nicht zu halten ist in Sandros Augen
letztlich ein schlichter Wettbewerbsnachteil, eine Fehlanpassung, die

zu Minderung der Wohlstandswachstumseffekte fuhrt.

Technologische Ermdglichung der globalen Marktdynamik

Die Ermdglichungsgrundlage fur die zunehmenden wirtschaftlichen
Aktivitaten sieht Sandro in (kommunikations-) technologischen und lo-
gistischen Entwicklungen. In Bezug auf kommunikationstechnologi-
sche Fortschritte fiihrt er aus, ,,(...), dass man vor hundert Jahren nur
Briefe geschrieben hat und gerade so ein Telefon benutzen konnte und
jetzt hat jeder ein Handy mit dem er quasi direkt, mit guter Qualitét,
fast tiberall auf der Welt hin telefonieren kann.* (l1l, 179-182). Die
Notwendigkeit umfassender kommunikationstechnologischer Méglich-
keiten sei eine VVoraussetzung fur globales Wirtschaften, denn anzuneh-
men sei. ,,dass die Firmen sich unterhalten miissen, zu jeder Uhrzeit,
(...) wenn ich eine hotline um Mitternacht anrufe, dass ich jemanden in

einem Land erreiche, wo es nicht Mitternacht ist (...). (111,186ff)

Diese Moglichkeitsstruktur kreiere mithin vollig neue Beschéftigungs-
erfordernisse, denn ,,(...) das sind ja auch Angebote, die dadurch eben

sich aufgetan haben. (111,189). Neben den
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kommunikationstechnologischen Bedingungen sei auch die Fortent-
wicklung im logistischen Bereich eine Ermdglichungsgrundlage fur in-
tensiver werdendes, globales Wirtschaften: ,, (...) frither mit dem Schiff
in Wochen riibergefahren, jetzt mit dem Flugzeug in Stunden von den
USA hierher transportiert, [dies; FF] sind Notwendigkeiten, die die Fir-
men entwickeln mussten, um auch das angestrebte Ziel umsetzen zu
kénnen. (...)“ — ,,Das Ziel wire die wirtschaftliche Stdrke, um das zu
erreichen muss ich eben, nicht Kostenminimierung, ich wiirde eben eine
Effizienz, Effektivitdt in den Arbeitsabliufen anstreben. (111, 191-199)

Okologische Folgen globalen Wirtschaftens und das Primat des Profits

Die Frage nach den Folgen all dieser globalen wirtschaftlichen Hand-
lungen bringt Sandro zu Betrachtungen der ¢kologischen Dimension
von Globalisierung (111,221-271). Er bewertet diese Effekte sehr nega-
tiv (111,222), sieht hier groRen Handlungsbedarf (111,223ff), ist aber we-
nig optimistisch, dass sich in naher Zukunft eine entscheidende Wende
im globalen Umgang mit der Natur einstellen werde, da Malinahmen in
dieser Richtung dem Streben der Profitschépfung zuwider liefen und
die verschiedenen nationalen Politiker sich den schwarzen Kater zu-
schoben, um selbst nicht tatig zu werden: ,, Es wird halt links liegen
gelassen, weil es nicht der Profiterhohung zutrdglich wire (...). “ (1,
225f), die vorherrschende Meinung eines Politikers sei: ,,Ja, wir miis-
sen nicht zu uns gucken, sondern nach China, die machen den meisten
Dreck. * (111,230f)

Wirkliche Verénderung werde wohl nur durch externen Zwang entste-
hen, etwa ,, (...), wenn das Erdol aufgebraucht ist* (111,242), ,,(...) weil
dann wird der Profit darin liegen, Elektroautos und Erdgasautos und
so weiter zu verkaufen. “ (111,246f) Die Hoffnung, dass sich ein 6kolo-
gischeres Wirtschaften auf Basis gesellschaftlicher VVernunft einstellen
wird, sei Sandros Ansicht nach gering, denn ,,(...) es gibt viele Leute,
die sich daflr einsetzen, sehr viele Leute, nur die sitzen nicht an den

entscheidenden Hebeln, um das zu beeinflussen. (I11,254f). Einer
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Okologischen Wende stiinden also sowohl Profit- als auch Machtinte-
ressen im Wege.

Politische und kulturelle Dimension

Profit und Macht im Verhaltnis zum zivilgesellschaftlichen Begehren

Der letzte Aspekt der Ausflihrungen zu Sandros Globalisierungsvor-
stellungen in der 6konomischen Dimension ist in gewisser Weise gut
geeignet, um an seine Gedanken im politischen und kulturellen Bereich
anzuschlieBen. Denn anders als die bereits vorgestellten Andreas und
Solveig scheint das Modell eines quantitativ, zivilgesellschaftlich steu-
erbaren politischen Prozesses bei ihm wenig ausgepragt. Die vom Par-
tizipationspotential geleitete und oft von den Moglichkeiten der Digi-
talkommunikation befligelte Vorstellung, Dinge dnderten sich in einer
Demokratie wie automatisch, wenn sich nur gentigend Burgerinnen und
Burger engagierten und ihren politischen Willen artikulieren und orga-
nisieren, wird bei Sandro eher verdeckt durch ein globales Primat der
Profitmaximierung, so wie auch durch machtige Politikakteure, die
keine zivilgesellschaftliche Agenda im Sinne des Primats des Allge-

meinwohls verfolgten.

Politische Transformation zu gréReren Einheiten als Anpassungsanfor-
derung des globalen Wettbewerbs: Wirtschaftliche und politische
., Stirke

Ziel der Politik im globalen Zeitalter, dies schien bereits an verschiede-
nen Stellen durch, sei vielmehr eine optimale Anpassung an die globa-
len 6konomischen Notwendigkeiten, welche alleine zu den angenom-
menen Wohlstandsmehrungseffekten fiihre. Dies wird auch deutlich,

wenn er Uber die Transformation bisheriger Nationalstaaten in die EU
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sagt: ,,(...) ich glaube, das ist eben auch unausweichlich dieser Prozess,
dass die europaische Union sich gebildet hat, wenn wir jetzt sehen, dass
es jetzt wirtschaftlich der einzige Weg ist, um wettbewerbsfahig zu wer-
den (..)" (III, 100ff). Die Erlangung ,,wirtschaftlicher Starke* muss
Sandro zufolge also zwangslaufig mit der Entwicklung politischer
Stéarke, eben durch den Zusammenschluss mehrerer Lander in der EU,

flankiert werden, um im globalen Marktgeschehen bestehen zu kénnen.

Axiomatik des Wachstums- und Wettbewerbsparadigmas

Zwischen diesen Betrachtungen und seiner grundsétzlich sehr positiven
Haltung in Bezug auf Chancen der Globalisierung und jenen zur 6ko-
logischen Problematik sowie in Bezug auf die ungerechte Verteilung
der Wonhlstandseffekte klafft eine gewisse Liicke. Es ist fir Sandro ganz
klar, ,,unausweichlich®, dass Staaten sich auf die globale Wirtschaft
einzustellen haben, das globale Wirtschaften selbst wird jedoch kaum
in seinen Auswirkungen problematisiert, wenn es etwa um die ausei-

nanderklaffende Schere zwischen arm und reich geht.

Zwar sieht er dies und pladiert auch flr einen staatlich regulierenden
Ausgleich, fordert aber gleichzeitig Umsicht, wenn es etwa darum gehe,
die Lebensverhéaltnisse von Hartz-1V-Empfangern zu verbessern, denn:

., Ich denke es konnte gerechter sein, es gibt auf jeden Fall Verbesse-
rungspotential. Ich denke aber auch, dass wir schon sehr gut dabei
sind, wenn wir das ganze System von Hartz IV, dem Arbeitslosengeld
anschauen, fangt das soziale Netz viele Menschen auf, die nicht die
Mdglichkeiten haben (...) das Geld durch Arbeit rein zu bekommen und
ich denke, da kdnnte man na klar sagen, mehr Geld fiir die wéare auch
absolut vertretbar. Andererseits, wenn dann die Kritiker von Hartz 1V
sagen, die Menschen, die nicht arbeiten wollen, stehen auch so gut da,
wenn die eine Erhéhung bekommen, wiirde gleichzeitig die Kritik auch
wachsen, deswegen muss man sehr vorsichtig sein, fir welchen Satz,

fir was man sich da entscheidet. Ich denke aber, dass das soziale Netz
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so aufgebaut ist, dass auch einem Hartz-1V-Empfanger ein, nicht wur-

diges, aber ein verniinftiges Leben ermdglicht wird. “ (111,299-310)

Sandros Idee in Bezug auf soziale Unterstlitzung besteht darin, die Ent-
wicklung der Hartz-1V-Séatze an die Wirtschaftsentwicklung anzupas-
sen: ,,Ich bin eben davon berzeugt, wenn der Wohlstand des ganzen
Landes steigt und die Preise nach oben gehen, dass man dann auch
wieder sagt: okay, jetzt Hartz IV mehr, weil die Kosten sonst auch ge-
stiegen sind, so dass die Unteren (...) so mitgezogen werden, dass sie ja
nicht quasi auf einer Ebene bleiben und dann rausfallen. (111,312-
316).

Deregulierung im Bereich der Profitschdpfung, ausgleichende staatli-

che Regulierung der sozialen Folgen

Fur Sandro ist der (Welt-) Markt ein zartes, aber bei guter Pflege ertrag-
reiches Pflanzchen, darum sei auch bei etwaigen Uberlegungen in Be-
zug auf Lohngerechtigkeit Vorsicht geboten: ,, Ich wiirde sagen, dass
der Wohlstand sich im System vermehrt und auch schneller vermehrt,
wenn die Regierung nicht interveniert. (...) Ich glaube aber auch, dass
das gleichbedeutend damit ware, dass die Schere zwischen arm und
reich immens auseinanderklafft. (...) Deswegen glaube ich, dass es ver-
langsamt werden muss, der Staat die Aufgabe hat, einen Ausgleich zu
schaffen. “ (111, 372-378)

Dies sei jedoch ein Balanceakt flir den Staat: ,, (...), also wenn es jetzt in
Deutschland nicht den Mindestlohn géabe, dann kénnten die Unterneh-
mer sich einen hoheren Profit erarbeiten, aber die Menschen wiirden
eben arbeiten missen, um tUberhaupt irgendwas zu haben und sie wir-
den fur weniger arbeiten. Ich hab ja gesehen, wenn die Friseurfrauen
in Ostdeutschland fiir irgendwie 3 Euro 50 die Stunde arbeiten und
trotzdem mdissen sie es tun, weil da wenige Optionen bleiben. Wenn die
jetzt 5 Euro mehr haben, ist es fur die ein gewaltiger Sprung nach
vorne, aber gleichzeitig hore ich eben, dass Unternehmen daran auch
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kaputtgehen, weil die dann eben das halt nicht mehr bezahlen kénnen. *

(11, 380-389)

Die Ausfuihrungen zur politischen Dimension der Globalisierung neh-
men bei Sandro insgesamt einen recht Uberschaubaren Raum ein und
treten dartiber hinaus zumeist im 6konomischen Kontext auf, referieren
an eine globale Wettbewerbs- und Marktlogik. Etwa die Ausfiihrungen
zur schlechten 6konomischen Lage von Kuba, die Aussage, ein bloRes,
rechtzeitiges Anpassen an den Westen, die USA, hétte dies verhindern
kdnnen, ist sicherlich eine historisch etwas verkiirzte und entpolitisierte
Sichtweise (vgl. 111, 349-353).

Kulturelle Diversitat als 6konomischer Innovationsimpuls

Ahnlich schaut es bei seinen Darlegungen globaler Prozesse auf kultu-
reller Ebene aus. Hier ist zum einen das bereits angesprochene Konzept
der kulturell inspirierten Produktinnovation zu erwéhnen: Der sich glo-
bal ausbreitende Handel muss sich auf kulturell unterschiedlich ge-
pragte Markte einstellen, er muss seine Produkte anpassen bzw. ganz-
lich neuartige erfinden, welche wiederum dann auf andere Mérkte ge-
tragen werden (111, 17-33). Vor dem Hintergrund dieser Betrachtung
stellt Kultur einen Impuls zur Bereicherung des Konsums dar, zur Pro-
duktinnovation im Sinne der Marktexpansion - die gesamte globale
Produktpalette wird dadurch erweitert, die Marktmacht des Unterneh-
mens wachst. Ohne kulturelle Vielfalt, Besonderheiten, gabe es keine
Notwendigkeit, ,,kulturkompatible* Produkte zu erfinden.

Friedliche, gegenseitig bereichernde Koexistenz diverser Kulturen als
Ideal

Eine Machtkomponente zwischen den sich durchdringenden Kulturen
will Sandro ungern diskutieren: ,,(...) USA und Europa sind ja schon
sehr nah, was die Kultur angeht und trotzdem gibt es immer wieder

Meinungen, die sagen, Europa werde amerikanisiert, dass die
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Amerikaner also quasi ihre Kultur hier heruberbringen, um das kom-
plett so durchzusetzen. Ist aber schwierig, das zu beurteilen. “ (111,47ff)
Gebeten, dies dennoch aus seiner Sicht zu bewerten, weicht er aus und
stellt die positiven Aspekte einer globalen interkulturellen Koexistenz
in den Vordergrund: ,, Ich bin ein Fan von Globalisierung, das heifst,
ich wiirde das positiv bewerten, wenn Kultur auch sich ausweitet. Die
Grundlage dafir ist eben, dass man damit verniinftig umgeht, das heif3t,
es sollte moglich sein, dass die eigene Kultur und die neue Kultur ne-
beneinander existieren kdnnen. (...) die eine Kultur sollte die andere
nicht verschlingen, sondern es sollte einfach neue Einfliisse geben, neue
Impulse, und sich daran weiterentwickeln. (...) fir mich wiirde immer
der positive Aspekt im Vordergrund stehen, dass eine neue Kultur

Chancen und Erweiterungen bringt. “ (111, 52-64)

Wettbewerb und Identitat: gruppenbezogenes Evaluieren und Verglei-

chen

Eine entstehende globale Konsum- und damit verbundene Lifestylekul-
tur spricht Sandro nicht an, Konfliktpotentiale kultureller, religioser
oder ideologischer Art ebenso nicht. Dagegen erwahnt er einen anderen
interessanten Aspekt, der sich auf Kultur im weiteren Sinne, vor allem
aber auf das Element der nationalen Identitat bezieht. Internationale
Sportwettkampfe seien Sandro zufolge ebenfalls zum Teil Ausdruck
zunehmender interkultureller Verflechtung, jedoch sei noch ein weite-
res Element, welches wiederum an die 6konomische Ebene referiert,
beobachtbar: ,, Die [Sportereignisse; FF] wirde ich zwar zu Kultur z&h-
len, die Verbindungen, die da stattfinden sind aber eben auch noch von
einer anderen Ebene gepragt, man konnte sagen die Wettbewerbs-
ebene. Also natirlich, wenn man jetzt ein Event wie eine FuRRballwelt-
meisterschaft betrachtet, dann verbindet das die Menschen, aber
gleichzeitig ist jedes Land auch dabei, um quasi sich lber die anderen

zu stellen und zu sagen: wir haben gewonnen. “ (111, 68-73)
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Nicht nur Sportereignisse seien betroffen von diesem intergruppalen
Wetteifern, im Grunde kdnnte das wettbewerbsmélige Evaluieren und
Ranken selbst als Charakteristikum einer entstehenden globalen Kultur
betrachtet werden, wobei dieses Element nicht vereine, sondern eher
Identitdten verstarke und konsolidiere: ,,(...) Sportereignisse sind die
zentralen, man vergleicht sich ja aber auch in anderen Dingen, wie bei-
spielsweise Bildungsstatistiken und dann sagt man unser Land hat eben
die héchste Anzahl an Studierenden oder die hdchste Anzahl an guten
Absolventen, die grofite Anzahl an Unis, also dieses Vergleichende, um
sich dartiber irgendwie auch eine Identitdt zu verschaffen (...). " (lll,

76-80)

Politischer und kultureller Globalisierung zum Trotz scheint Sandro
nach wie vor von einem substantiellen nationalen Identitatsbedirfnis

auszugehen, welches sich in diesem vergleichenden Rahmen néahrt.
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Fall 1V. Jan

Eigeninitiative Eingangsphase

Jan beginnt seine Eingangsausfiihrungen mit einem Verweis auf die
enorme Komplexitat des Phanomens Globalisierung. Er macht diese
Komplexitét fest an einer Interdependenz zwischen normativen, kausa-
len und phanomenologischen Aspekten: ,,Dann gerade sowas wie Ur-
sache, Auswirkung, Bewertung, extrem schwierig, weil die sich wech-
selseitig bedingen, so, und extrem komplex, irgendwie vom industriel-
len Fortschritt, dann riiber zu den Auswirkungen auch was Personen-
verkehr angeht, was so Geschichten wie Klima angeht, grenziiber-
schreitende Geschichten. Riesenthema, muss man immer sehr gespitzt,
gezielt reingehen.” (IV,9-13) Die 6konomische Entwicklung (,,indust-
rieller Fortschritt®) zeitige in dieser Ausfiihrung soziale Konsequenzen
(erhohtes Mobilitatsaufkommen), was wiederum 6kologische Folgen
habe (,,Klima*) und den Rahmen Uberkommener nationaler Grenzen

Uberschreite.

Jan ist sich etwas unsicher, wo er mit seinen Ausflihrungen konkret an-
setzen soll und auf welchem Niveau die Antworten erwartet werden.
Der Interviewer ermutigt ihn nochmals, zun&chst all seinen Assoziatio-
nen freien Lauf zu lassen. ,,Rechte naturlich, also gerade das Thema
Menschenrechte irgendwie, dann Mobilitat, ganz, ganz, wichtig ne,
Kommunikation vor allen Dingen (...).“ (IV,19f). Er scheint sich der
Komplexitat und der von ihm erwéhnten Notwendigkeit des ,, gezielten
Reingehens “ in diesen Gegenstandsbereich in hohem MaRe bewusst zu
sein und tut sich schwer damit, aufs Geratewohl los zu assoziieren. Im
weiteren Interviewverlauf entspinnen sich dafir hochinteressante
Passagen, wenn es um die Diskussion und die Darstellung klarer um-

rissener Problemstellungen geht.
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Okonomische Dimension

Handelsabkommen TTIP als Ausdruck politisch-6konomischer Globa-

lisierung

Jan wird im Zuge, bzw. im Anschluss an die Eingangsphase explizit
nach Prozessen auf wirtschaftlichem Gebiet gefragt und spricht in die-
sem Rahmen von selbst das Handelsabkommens TTIP an (I1V,35). Was
er darlber wisse: ,, (...) natiirlich nur die Happen, die einem die Presse
so vorwirft (...) es geht ja grundsatzlich erstmal um ein Handelsabkom-
men zwischen der Europaischen Union und Nordamerika oder den Ver-
einigten Staaten und um so etwas wie Freihandel, Freihandelszone zu
erweitern oder schaffen Giberhaupt zwischen den beiden. [Es; FF] wird
kontrovers diskutiert, viele kritische Stimmen gerade in der Presse, die
Art und Weise wie das verhandelt wird derzeit ist naturlich zweifelhaft
(...) in Anflihrungsstrichen hinter verschlossenen Tilren. Also man kennt
weder die Akteure so richtig, noch kann man den Prozess irgendwie
medial verfolgen, verninftig, Einsicht in die Verhandlungsprotokolle
haben ja derzeit tatsachlich nur Regierungsmitglieder, in Deutschland
zumindest und auch die Akteure, die da verhandeln und von wo sie be-
einflusst werden, sind natdrlich irgendwie Schattengestalten, mdchte
ich fast sagen. “ (IV,37-51).

Jan scheint ein eigenes Interesse an diesem Thema zu haben und eine
klare Position was die Art der Verhandlungen betrifft, in denen er die
Gefahr der Aushohlung demokratischer Teilhabemechanismen sieht
(val. IV, 71-77).

Systemisches Wachstumsparadigma begrenzt gesellschaftspolitischen

Handlungsspielraum

Auf diesen Punkt wird bei den Konzepten zur politischen Dimension
der Globalisierung noch einmal Bezug genommen. An dieser Stelle ist

sicherlich noch seine Vorstellung tber Wachstum interessant, welche
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er im Rahmen der Diskussion des ,,Hartegrades des Phdnomens* ex-
pliziert und aus der ersichtlich wird, dass der Bereich der Wirtschaft
von ihm noch am ehesten als lenkbar eingeschatzt wird: ,, Es ist ja vor
allen Dingen nichts, was wir planen, in dem Sinne, jetzt mal abgesehen
vom wirtschaftlichen Faktor, aber so etwas wie der technische Fort-
schritt oder zunehmende Kommunikation, oder Bevolkerungswachstum
(...) sind ja Faktoren fur sich selbst, die in ihrem Zusammenspiel Glo-
balisation bewirken. Und es sind alles Wachstumsbereiche in denen wir
jetzt auf Wachstum angewiesen sind, also das ist ja eine Entwicklung.
Eine Entwicklung hat ja auch immer was mit Wachstum zu tun, auch
unsere Wirtschaftsform hat mit Wachstum zu tun. Und Wachstum be-
dingt ja dann auch immer gréRere Dependenzen. Oder Interdependen-
zen. “ (1V,198-204) Mdoglichkeiten alternativer gesellschaftlicher Ent-
wicklung seien unter den derzeitigen systemischen Bedingungen ge-
ring, denn: ,, Eine Wirtschaft konnte sozialvertriglich nicht wirklich
schrumpfen, dadurch, dass unsere Wirtschaftssysteme derzeit alle auf
Wachstum angelegt sind. Es gibt mit Sicherheit Alternativen, inwieweit
die dann noch in Einklang zu bringen sind mit einer demokratischen
Grundordnung ist eine andere Frage.* (1V,209-212)

Im 6konomischen Bereich sieht Jan durchaus den politischen Willen zu
wirtschaftspolitischen Entscheidungen, die dazu fuhren, dass Unterneh-
men, immer getrieben von der Logik des Wachstums, zunehmend ex-

pandieren.

Neben diesen gestaltbaren Faktoren rekurriert er aber auch auf solche,
denen, ihm zufolge, eine nicht beeinflussbare Eigendynamik inne-
wohne, auch wenn sie ebenso der Wachstumslogik unterworfen seien.
Technischer Fortschritt, Entwicklungen in der Giter- und Personenlo-
gistik und der digitalen Kommunikation werden hier von ihm genannt,
die wirtschaftlichen Interessen, welche jeweils an diesen Prozessen
héngen, bzw. diese forcieren, geraten jedoch an dieser Stelle etwas aus
dem Fokus von Jans Vorstellung (1V, 157-163).

Wie sich im folgenden Unterabschnitt Giber die politische und kulturelle

Dimension zeigen wird, steht er der Logik des Wachstums jedoch in
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vielen Punkten duBerst kritisch gegeniber, etwa was das Verhéltnis von
westlichen Konsumgesellschaften und Produktionslandern angeht, aber
auch was kulturelle und demografische Entwicklungen betrifft. Dreh-
und Angelpunkt seiner Ausfuihrungen bildet die Wahrung und Verbes-
serung eines demokratisch-rechtsstaatlichen Handlungsrahmens.

Politische und kulturelle Dimension

Demographie und Wachstumsparadigma

Im Bereich der globalen sozio-6konomischen Entwicklung spricht Jan
einen Problemkomplex an, der zum einen von staatlich ruckstandigen
Gesellschaften mit hohem Bevdlkerungszuwachs, zum anderen von
riicksichtsloser Profitwirtschaft konstituiert wird. Das enorme Bevolke-
rungswachstum stimuliere zwar einerseits die 6konomische Produktion
und den Absatz (1V, 213-217), auf der anderen Seite bedeute es einen
immer hoheren Zugriff auf ohnehin schon stark beanspruchte, endliche
Ressourcen (1V, 185f) und vertiefe letztlich in globalem Malistab, so-
wohl in den Landern mit kritischem Bevolkerungswachstum als auch
in der diesbezlglich eher stagnierenden westlichen Welt, die sozial-
6konomische Ungleichheit (1V,253-257).

Durch die zunehmende Bevolkerungszahl ,, (...) ergeben sich ja immer
grolRere Abnehmerschaften sozusagen, Konsumenten. Konsumenten
wachsen, Produzenten dementsprechend zwangsléaufig auch, allein
schon aufgrund der quantitativen Anzahl. Und das Bevolkerungswachs-
tum im Moment ist ja sehr rapide. Ich habe neulich etwas gelesen, ist
fast schon fies das zu sagen, aber es gab eben auch lange keine ver-
nlnftige Seuche oder grofRen Krieg mehr, der das verniinftig dezimiert
hdtte. “ (1V, 215-219)
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Die Inhumanitat seiner Aussage wird ihm unmittelbar bewusst und er
flhrt weiter aus: ,, Dieser Begriff “verniinftig” stofit bei mir sehr auf,
naturlich mdchte ich jetzt nicht propagieren mal die Pest wieder zu be-
leben oder mal einen anstandigen Weltkrieg anzuzetteln. Das sind na-
tarlich vollig perverse Ideen, aber in der Geschichte (...) gab es ja per-
manentes Bevolkerungswachstum und dann ein Zentralereignis, was
das Ganze wieder zuriickgestuft hat. Und wenn man dann die Entwick-
lung auf politischer Ebene sieht, was bei uns in Europa ja zumindest
Kriege verhindert und auch die Fortschritte in der Medizin, die ein Le-
ben mal eben um 30 Jahre verlangern, dann ist das auch schon sehr
(denkt nach) bemerkenswert. “ (1V,221-227)

Im globalen Mal3stab betrachtet sei die Bevolkerungsentwicklung ,,(...)
in der westlichen Welt eher gleichbleibend, tiberall anders massiv stei-
gend. Ich glaube, es ist eines der grofiten Probleme, die uns in der Zu-
kunft bevorstehen werden. * (IV,166ff.)

Defizitdre Rechts- und Sozialstaatlichkeit, Traditionalismus und glo-
bale, asymetrische Marktexpansion als Ursache fur Probleme von

., Entwicklungsregionen *

Bei der Erklarung der Ursache fir diesen Unterschied zwischen westli-
cher Welt und ,,Entwicklungsregionen*, kommt wieder das zentrale po-
litische Konzept von Jan zum Tragen, namlich die mangelnde Rechts-
und Sozialstaatlichkeit in ,,Entwicklungslandern®, wobei er die westli-
che Wirtschaftspolitik durchaus mit problematisiert: ,,(...) ich glaube,
da geht es vor allen Dingen darum, dass das ja ein Statussymbol ist,
eine grolRe Familie zu haben, und die Altersabsicherung ja auch fami-
liar lauft, das heif3t, es ist kulturell und auch (...) sozialpolitisch so, dass
die Grolifamilie ja eigentlich den Bezugsrahmen darstellt, wahrend das
bei uns dann tatsachlich ja eher schon der Staat ist, der dann fir die
Altersflirsorge zustandig ist und es ist bei uns institutionell geregelt und
da driiben lduft es eben iiber eine méglichst grofie Familie. “ (IV, 175-
183)
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Es sei aber auch keineswegs so, dass durch die zunehmende Anzahl an
Menschen das globalwirtschaftliche Potential linear zunehme, denn
aufgrund von Verteilungsungerechtigkeit, einer Schieflage beim sozi-
6konomischen Profitieren und aggressiver Marktexpansion, fehlten die
Voraussetzungen flr bessere Entwicklungen: ,,Im Moment habe ich
eher das Gefiihl, dass vor Allem auf Produzentenseite das Kapital steht,
auf Konsumentenseite kaum, gerade wenn wir uns Entwicklungsléander
anschauen ist auch die Frage, ob berhaupt noch Kapital vorhanden
ist, gibt es ja jetzt ganz groR immer die Story mit dem Huhnerfleisch
aus Europa, was dann (...) als Entwicklungshilfe nach Afrika exportiert

wird und dadurch der lokale Gefliigelmarkt zusammenbricht.*

(IV,238-244)

Dieses Missverhéltnis in Bezug auf Verteilungsgerechtigkeit sei in mo-
deraterem Ausmaf auch in der westlichen Welt zu beobachten, aller-
dings wirden die Auswirkungen aufgrund von Rechts- und Sozialstaat-
lichkeit vergleichsweise milder ausfallen: ,,(...) ich sehe das Gefélle
nicht so stark wie zwischen den Produzenten der ersten Welt, oder
Westeuropas und den Konsumenten in Entwicklungslandern, aber bei
uns mit Sicherheit auch gegeben. Also, die gesellschaftliche Mitte
schrumpft, (...) die Schere zwischen arm und reich wird immer grdfier.
(IV, 253-256)

Hatten diese Regionen ,, einen verlisslichen Rechtsstaat und Rechtssys-
tem und sowas wie eine Grundsicherung*“ (IV,260f.), so ware der Un-
terschied in Jans Augen nicht so deutlich. Er expliziert die Ursache fiir
die Schieflage am Beispiel von ,,(...) Mexiko, diese Supermilliardire,
die nattrlich nicht auf legalem, rechtsstaatlichem Weg zu ihrem Reich-
tum gekommen sind, sowas ist bei uns weniger moglich, das heif3t, da
wird Kapital tatsachlich (...) durch wirtschaftliche Leistung angehauft.
Inwieweit das auch noch gerechtfertigt ist, ist dann die Frage, wenn es
ums Erben geht und GroRRkonzerne und Monopolmachten ins Spiel
kommen, aber (...) in den Entwicklungslandern hat arm und reich auch
haufig was mit Macht direkt zu tun und zwar nicht nur wirtschaftliche

Macht, sondern auch politische Macht, Korruption und so weiter. (...)
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Und ich glaube, dass sich solche Prozesse in einem Rechtsstaat mit ei-
ner vernunftigen Grundsicherung und Grundrechten vor allen Dingen
deutlich langsamer entwickeln. “ (1V,265-274)

Verteilungsungerechtigkeit wird also von Jan als ein mehr oder weniger
allgemeines Phanomen globalen Wirtschaftens betrachtet, welches im
Westen durch ein gewisses Niveau an Rechts- und Sozialstaatlichkeit,
an korruptionsfreier, purifizierter Wirtschaftsweise abgemildert werde,
in Entwicklungsléandern dagegen durch einen Mangel an Staatlichkeit,
einen Mangel an Recht, an politisch-institutionellen Strukturen und ei-
ner darin resultierenden vorstaatlichen politisch-kulturellen Orientie-
rung (GroRfamilienstrukturen) verstarkt werde.

Ambivalente interkulturelle Durchdringung im Zuge der Globalisie-

rung: Bereichernde und gefahrdende Potentiale

Neben der globalen soziokonomischen Problematik behandelt Jan auch
das Phanomen zunehmender kultureller Durchdringung. Zwar sieht er
einerseits bereichernde Elemente, warnt aber auch vor einer zu weitge-
henden Vermischung von einander zu fremden Kulturen. Auch hier
gelte es Grenzen zu erkennen, wenn dies zu einer potentiellen Gefahr
fur die Substanz des liberalen, sdkularen Rechtsstaates werde. Er ver-
weist dabei in erster Linie auf das Phdnomen des Islamismus, verliert
aber auch , kulturimmanentes® extremistisches Potential nicht aus den
Augen. So sei Jan zufolge die ,, Vermischung “ (1V,99) von Kulturen im
Zuge der Globalisierung etwas, ,, was auf der einen Seite natiirlich auch
extrem schon sein kann* (IV,101). ,, Multikulti, multinational, warum
nicht? (...) Also gerade bei uns jetzt in einer sakularisierten Welt ist es
ja relativ einfach, spdtestens dann, wenn dann aber sowas wie: ‘ja
Scharia ist Teil unserer Kultur” ins Spiel kommt und dann auf einmal
ins Grundgesetz bezeugt wird, dann wird es extrem schwierig.
(IV,103-107)

Das Integrationspotential westlich-sdkularer Gesellschaften sei Jan zu-

folge prinzipiell sehr hoch, es gerate jedoch an seine Grenzen, wenn
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religiése Vorstellungen integriert werden sollen, welche entscheidende
rechtsstaatliche Grundsétze nicht in ausreichendem Mal3 verinnerlich-
ten. Zwar sieht er den aktuellen Zustand in Hinblick auf das Wirken
eines politischen Islam nicht als bedrohlich fir die Gesellschaft an,
., (-..) ich sehe aber vor allen Dingen darin eine Gefahr, weil immer die
Frage ist, wie man damit umgeht an der Stelle, und ob das dann auch

immer noch demokratisch ist, ist wieder eine andere Frage. “ (IV, 114f)

Jan flrchtet, dass die Mallnahmen gegen zunehmenden Extremismus
auf Dauer die rechtsstaatliche Verfasstheit unserer Gesellschaft unter-
graben und fiihrt auch einen quantitativen Aspekt von ,kulturfremder*
Zuwanderung an: ,, Und, ja, jetzt auch gerade vor dem Hintergrund der
Flichtlingskrise, wenn man mal schaut, was da auch an Kultur ja auch
hier mit riberschwappt, was dann tatsachlich quantitativ auch proble-
matisch sein konnte, das bleibt abzuwarten, wie sich das entwickelt.

(IV,125ff)

Neben der Bedrohung der Rechtsstaatlichkeit durch demokratieferne
religiés-politische Einstellungen sieht Jan aber durchaus auch andere
Extremgruppen, wie etwa die HogeSa®®, die zum Zeitpunkt der Inter-
viewfuhrung mit einer Grodemonstration in Koln als ,,Kdmpfer fiir das
Abendland* gegen den Salafismus medial Aufsehen erregte. Von die-

sem Anspruch l&sst Jan sich jedoch nicht tduschen und fuhrt aus:

., Wirklich, auf der einen Seite ist Salafismus so ziemlich das Fieseste,
was es gibt, auf der anderen Seite ist Hooligangewalt nattrlich nichts,
was man beschonigen sollte. Und es ist extrem schwierig, sich dann
dagegen zu positionieren, eindeutig, weil dann sieht das naturlich so
aus, als sympathisiere man mit dem Salafismus, wenn man sich dann
gegen die HogeSa positioniert, zumindest auf den ersten Blick. Ich
glaube, mittlerweile sind wir zum Gluck daruber, bunt statt braun und
so, man kann ohne Weiteres auch gegen beides sein, aber da werden

teilweise auch Konfliktlinien provoziert, die suggerieren, man musse

15 Hooligans gegen Salafisten® sind ein Versuch des &ffentlichkeitswirksamen Zu-
sammenschlusses zwischen gewaltgeneigten, rechtsorientierten FulRballfans und
dem rechten bis rechtsextremen politischen Aktivistenspektrum.
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sich auf eine der beiden Seiten stellen, was natiirlich vollig krank ist.

(IV,133-140)

Wahrung demokratischer Rechtsstaatlichkeit als zentrale Bewertungs-

referenz

Jan durchschaut also den Druck, der von schwarz-weif3-1deologien bei-
der Lager ausgeht und entzieht sich dem auf Basis seiner VVorstellungen
von Rechtsstaatlichkeit, die es gegen diese politischen Stromungen zu
verteidigen gelte, ohne bei der Verteidigung selbst an rechtsstaatlicher
Substanz zu verlieren. Dreh- und Angelpunkt von Jans Vorstellungen
ist auch hier, auf dem Feld kultureller bzw. politisch-kultureller Pro-

zesse, die Wahrung von Rechtsstaatlichkeit im nationalen Rahmen.

Globale politische Transformation und angemessene Subsidiaritéat im
Sinne der Wahrung einer handlungsfahigen, demokratischen Rechts-

staatlichkeit

Einen weiteren und wohl genuinsten politischen Problembereich
spricht er im Zusammenhang politischer Transformationen an. So sei
etwa die EU fir mancherlei Problemlagen das adaquatere politische
Handlungsfeld, bei wieder anderen Problemen kénne die Distanz zu ei-
ner Gefahr fiir die Substanz nationaler Souverénitat werden, zu einer
Bedrohung demokratischer Handlungsspielradume. Globalisierung auf
politischem Gebiet werde Jan zufolge sichtbar an der ,,(...) Entstehung
von irgendwie multinationalen Organisationen, global playern, also
wenn ich jetzt an die Europaische Union denke, (...) was ja eine Expan-
sion territorial und dann dementsprechend nattrlich auch verkniipft mit
Rechten ist. (...) Das gleiche nochmal in Asien, oder als allumspannend,

in Anfiihrungszeichen, nochmal sowas wie die UN. * (IV,28-33)

Jan sieht in dieser Entwicklung angesichts der zu bewaltigenden Her-
ausforderungen durchaus Maoglichkeiten, verliert aber auch die Gefah-

ren nicht aus den Augen, verdeutlicht dies am Beispiel der EU und
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verbindet es mit der Forderung einer verniinftigen, rechtsstaatswahren-
den Subsidiaritat:

,,Das ist glaube ich eine Chance und eine Problematik gleichzeitig.
Weil es natirlich politische Themenfelder gibt, die tatsachlich nur auf
europaischer oder spater dann globaler Ebene gelést werden kdnnen.
Auf der anderen Seite sind die regionalen Unterschiede so groB, (...)
dass ein zu groRer politischer Akteur moglicherweise nicht mehr auf

die Bediirfnisse der regionalen Subeinheit eingehen kann.* (1\V,80-84)

Die Bundesrepublik habe ein leidlich funktionales System der subsidi-
aren Kompetenzregulation geschaffen, welches auch demokratische
Partizipationsmechanismen integriert, die EU-Transformation, die sich
quasi an die Regulationen zwischen etwa Bund und Léndern kopple,
verkompliziere das System zusétzlich, was zu Problemen fiihren kdnne,
gerade, wenn demokratische Partizipationsmoglichkeiten in den Blick

genommen wiirden:

., Wir haben ja zum Gliick das Mehrebenensystem und wenn, wo wir
jetzt, ich sage jetzt mal von den Bundesléndern, auf den Bund, dann auf
die EU schon unterschiedliche Kompetenzen haben und auch unter-
schiedliche Verflechtungen und man vom Kleinen zum Grof3en natiir-
lich Partizipationsmdglichkeiten hat, genau da ist aber auch wieder die
Frage, wie grol} die Partizipationsmoglichkeit bei so einem Superak-

teur irgendwann noch ist.“ (1V,88-92)

Der in diesem Spannungsfeld angenommene Riickgang an Einfluss-
maoglichkeiten gelte ,,(...) fiir den FEinzelnen vor allen Dingen. Fiir
grolRe Wirtschaftsunternehmen ist das schon wieder anders. “ (1\V,94f)
Wahrend den gewohnlichen Biirgerinnen und Biirgern also ein Macht-
verlust droht, béten sich lobbyierenden Unternehmen auch im Rahmen
der EU ganz neue Mdglichkeiten.
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Fall V. Rainer

Eigeninitiative Eingangsphase

Ahnlich wie Jan versucht auch Rainer einer breiteren assoziativen Er-
lauterung des Begriffs mit dem Verweis auf dessen enorme Komplexi-

tat auszuweichen.

,»Also wenn ich das Wort Globalisierung hére, poppt bei mir auf jeden
Fall auf, dass es sich um einen sehr umfangreichen Begriff handelt,
also, dass man diesen Begriff nicht mit einem Satz locker umschreiben
kann, sondern, dass man auf jeden Fall sich dann langer ausdriicken
musste. Das ist das Eine und dann auf jeden Fall, dass von da aus aus-
gehend sehr viele Bereiche betroffen sind. Also das ist nicht nur irgend-
wie ein individueller Bereich oder Bereich des Berufs, sondern dass
auch viele andere Bereiche des Lebens oder des zwischenmenschlichen
Lebens und zwischenstaatlichen Lebens auch betroffen sind. (V,5-14)

Globalisierung ist in Rainers Vorstellung also nicht nur etwas, was den
einzelnen Menschen oder sein Arbeitsleben betrifft, sondern sich auch
auf héheren Ebenen und in komplexeren Zusammenhéangen Ausdruck
verschafft. Auf die Bitte hin, diese Bereiche etwas néher zu beschrei-
ben, antwortet Rainer: ,,(...) SO aus dem Stehgreif wiirde ich da Kom-
munikation nennen, Bildung, Reise, also Reisefreiheit, wirtschaftliche
Vernetzung, auch andere Bereiche der Politik wie Kooperation uber
Landergrenzen hinweg und ich wirde aber auch sagen, so etwas wie
das individuelle Denken, das da auch beeinflusst wird. Also das jetzt
nicht bei allen, aber, dass es durchaus auch den Horizont erweitert und
dass es heute vielleicht wichtiger ist, was in China passiert, als vor 50
Jahren noch.” (V,16-22) Er veranschaulicht dieses grenziberschrei-
tende Denken anhand der Betroffenheit nach den Terroranschlagen von

Paris. Sie sei in Deutschland wohl wesentlich gréRer als vor 50 Jahren,
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vermutet Rainer, und expliziert damit seine Annahme einer kommuni-
kativen und sozialen Verdichtung im Zuge der Globalisierung, die mit

einer gesteigerten Anteilnahme einhergehe.

Der Interviewer bezieht sich anschlieRend auf die Aussage der Verédn-
derung des individuellen Denkens und des zwischenmenschlichen Um-
gangs und fragt, ob dies auch die Kultur betreffe, einerseits um das Kul-
turverstandnis von Rainer zu eruieren, andererseits, um zu erfahren, ob
das Wort Kultur nicht noch eine halbwegs eigeninitiative Erlauterung
auslost. Er hat zunéachst Probleme, den Kulturbegriff hier ins Spiel zu
bringen denn: ,,Ich glaube, wenn ich den Begriff Kultur hore, sehe ich
da auch einen sehr breit gefacherten Begriff, ich wiirde sagen, vielleicht
Denkkultur, ja das, die Wahrnehmungskultur, vielleicht eine Unterka-
tegorie von Kultur, aber Kultur, da hab ich dann auch noch dement-

sprechend Assoziationen wie Kunst, Musik, sowas also.* (V,29-32).

Der Interviewer verweist noch mal auf , kulturelle Einfliisse* im Rah-
men der Globalisierung und fragt, ob Kulturen durch die Globalisierung
in Bewegung gerieten. ,,Ja, auf jeden Fall, weil, also ich wiirde das jetzt
daran festmachen, dass, durch diese Reisefreiheit, die Globalisierung
ermdoglicht, ist es moglich, dass quasi die national gepragten Leute lan-
gere Zeit sich im Ausland aufhalten, dort neue Einflisse aufnehmen und
dann mit diesen neuen Einflissen zurtickkommen und da quasi Neues
in die eigene Kultur mit reinbringen und dass das gleiche auch passiert
wenn entsprechend andere, die Niederlander oder die Finnen bei uns
sind, dass die auch ihre Einfllisse mitbringen, moglicherweise ihre Spu-
ren hinterlassen. Und dass dadurch, denke ich, auch die deutsche Kul-
tur von aulen, ja befruchtet wird und neue Einflisse bekommt, primar
aber in den Stadten. Wirde ich zumindest im Moment sagen. Vor der
Flichtlingskrise. Primar jetzt und wo auch Fluchtlinge in landlichen
Raumen untergebracht werden, ist dann da vielleicht jetzt auch ein
neues Feld, wo sich, ja, wo die deutsche Kultur mit beeinflusst wird.*
(V,39-50)

Rainer sieht also interkulturelle Dialog- und Veranderungsprozesse im

Rahmen der Globalisierung vonstattengehen. Etwas auffallig ist seine
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Annahme, die Globalisierung ermdgliche eine mehr oder weniger be-
dingungslose Reisefreiheit aller Menschen. Eine Vorstellung, die uns
auch in der Studie tber Globalisierungsvorstellungen von Schilerinnen
und Schilern (vgl. Fischer et al. 2016) begegnet ist und in der die Per-
sonenfreizugigkeit innerhalb der EU zu einem globalen Prinzip erwei-

tert zu sein scheint.

Okonomische Dimension

Rainers Perspektive auf Globalisierung kénnte man als verniunftiges,
gerechtes, menschliches globales Miteinander beschreiben. Seine Aus-
fuhrungen zeigen einen deutlichen Schwerpunkt im Bereich des ,,zwi-
schenmenschlichen Lebens ““ (V,13), der Umgangsweisen, der interkul-
turellen Kommunikation und internationalen Kooperation. Der Bereich
der globalen Okonomie wird von ihm kaum entfaltet und nimmt einen
recht kleinen Platz in seinen Vorstellungen ein. Dies, obwohl der Inter-
viewer immer wieder versuchte, ihn zu Aussagen im dkonomischen

oder zumindest wirtschaftspolitischen Feld einzuladen.

In der eigeninitiativen Eingangsphase nennt Rainer die ,, wirtschaftliche
Vernetzung “ (V,17) als einen Bereich, der von Globalisierungsprozes-

sen berdhrt ist.

Wirtschaftsabkommen und zunehmende grenzuberschreitende Han-
delsaktivitaten begrift Rainer prinzipiell, denn ,,(...) wer miteinander
handelt, (...) der bekriegt sich nicht.” (V,118f.) Die Kontroverse uber
das européisch-nordamerikanische Freihandelsabkommen TTIP ist ihm
bekannt und er sehe ,,subjektiv so eine Art unterschwelliges Bedro-
hungspotential fiir europdische Standards* (V, 123). Er betont, dass er
zwar mit der Materie nicht sonderlich vertraut ist, das Problem aber, so

vermutet er fragend, sei, ,, wenn durch europdische Standards einem
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US-Unternehmen etwas verboten wird, dass die dann klagen kénnen
und dass es dann Schiedsgerichte gibt? ** (V,144f).

Wirtschaftslobbyismus und Konsumentenmacht

Globale Gerechtigkeit, Mitgefuhl fir weniger entwickelte Erdregionen
und deren Bewohner ist fiir Rainer ein wichtiges Thema und in diesem
Zusammenhang spricht er wiederholt die Agrarsubventionen in der EU
an, die etwa die afrikanischen Landwirte unter hohen 6konomischen
Druck setzten. Wiirde man diese abschaffen, kdnnte das fur die afrika-
nische Landwirtschaft einen enormen Aufschwung bringen (V,289-
296). Diese Wirtschaftspolitik sei jedoch gestiitzt von einer enormen
Lobbymacht:

,, Ich wiirde sagen, es gibt einen Grund, warum die Situation so ist, wie
sie ist, weil Leute daran Geld verdienen. Und wenn Leute Geld verdie-
nen, werden sie auch hoffen, dass es weiter so geht und sie werden es
auch, wenn es nétig ist, verteidigen. Hier in Europa wahrscheinlich mit
Lobbyarbeit. Die ich als relativ stark empfinde. Soweit ich weil3, ist das
europaische Parlament nach dem US-Kongress das Parlament, wo am
meisten Lobbyisten arbeiten. “ (V,301-306) Dagegen stlinde die durch
Kommunikationstechnik zunehmende Konsumentenmacht, die sich
derart organisieren konnte, dass etwa schéadliche Produkte boykottiert
wirden (V,308-311).

Okologische Probleme und die Alternative einer regionalen Wirt-
schaftswende: Ausbeutung strukturschwacher Lander und die Verant-

wortung strukturstarker Lander

Einen weiteren Komplex im Zusammenhang mit der globalen Wirt-
schaftsweise spricht Rainer in Hinblick auf 6kologische Probleme an,
uber ein gutes, zwischenstaatliches Miteinander und Kooperieren
konnte dies angegangen werden (V,415-423). Eine Riickkehr zu loka-

leren Wirtschaftszusammenhéangen halt Rainer fiir nicht grundséatzlich
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erstrebenswert. Der Interviewer versucht diesen Bereich um die Frage
aufzuspannen, warum Kartoffeln aus Agypten transportiert wiirden,
warum dafur ein Schiff eine lange Reise durchfiihrt, wo doch die Frucht

auch auf hiesigen Ackern gedeiht.

In diesem Zusammenhang weist Rainer auf die europaische Handels-
politik hin, die eine lokale Wirtschaft in Afrika behindere, die wirt-
schaftliche Schwache wiederum erzeuge tendenziell ein terroristisches
Potential, das zum Beispiel durch den Kauf der agyptischen Kartoffel
und des damit verbundenen Erhaltes des agyptischen Arbeitsplatzes in
letzter Konsequenz indirekt abgemildert werde. Im Grunde produzier-
ten die Européer diese Missstande selbst und seien deshalb auch dieje-
nigen, die nun in der globalen Entwicklung auch einmal Nachteile hin-

zunehmen hétten:

., (-..) ich glaube, wenn man das beurteilen will kommt es auf den Mas-
stab an. Wenn wir jetzt sagen: ok, wir wollen das Verkehrsaufkommen
reduzieren oder auf das Notigste begrenzen, dann ist das natlrlich ein
Kritikpunkt. Aber andererseits denke ich auch, wenn eine agyptische
Kartoffel kommt, heif3t das, oder mein Hintergrundwissen sagt dann:
die agyptische Wirtschaft wird gesttzt, das stabilisiert das und dann
hilft das méglicherweise, dass Agypten ein stabileres Land wird, dass
moglicherweise mehr Touristen kommen, dass es Agypten gut geht und
das wiederum kann dann (...) vorbeugen, dass Leute sich nicht radika-
lisieren und dann hat das vielleicht wieder positive Auswirkungen. Dass
Leute nicht fliichten miissen zum Beispiel, und deswegen, das ist dann
aber auch wieder dieses, was ist unser Ideal, dass es allen Leuten gut
gehen soll, aber es soll auch der Wirtschaft gut gehen und ich habe —
ich hatte ja gerade die Agrarsubventionen angesprochen, den Ein-
druck, dass vielleicht, vielleicht mussen wir Europder ein bisschen
mehr zuriickstecken, das ist zwar nicht schon, aber wo ich denke, wenn,
also wenn (bricht ab), man kann nicht einerseits sich aufregen, dass
sich jetzt die Leute im Nahen Osten radikalisieren, oder in Afrika und
dann aber denen irgendwie europaische Billigsachen hinbringen und

sagen: ja, warum, also quasi die eigenen Wirtschaft zerstoren, das finde
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ich irgendwie ein bisschen kurz gedacht, sehr kurz gedacht und irgend-
wie auch schade, wenn man dann Gber die Leute schimpft oder den Leu-
ten gern helfen will, aber das Problem, warum die Leute in Not sind,
selber produziert hat quasi.* (V,444-461)

Politische und kulturelle Dimension

Globaler Handel und internationale politische Kooperation als Frie-

densstifter

Auf politischem Gebiet sieht Rainer die Vereinigung européaischer Na-
tionen, &hnlich wie den Wirtschaftshandel, als friedensstiftendes Mo-
ment. ,,(...) gerade auch nach dem zweiten Weltkrieg, die Hoffnung ein
vereinigtes Europa zu schaffen, damit hier kein Krieg mehr stattfindet
und diese Hoffnung durchaus auch Richtung Russland, wenn wirt-
schaftliche Verflechtungen sind, dass dort, also wer miteinander han-
delt, war meine ich so ein Schlagwort, der bekriegt sich nicht. " (V,116-
119)

Profitlobbyismus, digitale Biirgermacht und Uberwachung

Allerdings ist diese Haltung vermengt mit skeptischen Aspekten, etwa
wenn es um den Einfluss des Lobbyismus in Europa geht, oder auch
was die Entwicklungen auf dem Gebiet von Uberwachung betrifft.
Dort, wo es um wirtschaftliche Interessen gehe, seien die Lobbys stark,
und fur Blrgerinnen und Burger sei es schwierig, hier Veranderungen
zu erzielen. Zwar verfugten auch sie Uber ein durch die technischen
Maoglichkeiten und die dadurch ermdglichte kommunikative Verdich-
tung gestiegenes Organisationspotential und kénnten ihren Willen ef-
fektiver organisieren (V,301-306; V, 308-311), doch gingen sie mit die-

sem Potential nicht immer vernunftig, verantwortungsvoll um, im
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Gegenteil spielten viele durch ihr freiziigig selbstdarstellerisches digi-
tales Verhalten in sozialen Netzwerken dem Bestreben der Uberwa-
chung noch in die Karten, lieferten sich dem willfahrig aus (V,124-
135).

Demokratie in der Globalisierung zwischen ldeal und Funktionalitat:

eine Frage der Perspektive

Das demokratische System selbst stehe vor der Herausforderung, die
Spannung zwischen ihren Idealen und funktionalen Erfordernissen zu
verarbeiten und musse letztlich einen praktikablen Kompromiss zwi-

schen diesen beiden Polen finden.

., Ich glaube generell, Demokratie (...) steht vor einer Herausforderung
(...) zwischen dem einen Extrem, also zwischen dem Anspruch, sowas
wie eine Ideal Demokratie, Volksherrschaft und der Funktionalitdt.
(V,1471ff) Er fuhrt diesen Gedanken weiter aus: ,, Und dass zum Beispiel
Jjetzt Demokratien wie die Schweiz (...), dass die Schweizer oft zur Urne
gebeten werden um abzustimmen, das heif3t, da stimmt das Volk ab,
aber dass die in solchen demokratischen Systemen Neuerungen schwe-
rer durchsetzen, oder dass es langer dauert, oder dass man sehr oft
wahlen geht, so dass es dann auch die Leute frustriert und dass es quasi
das andere Extrem ist, sowas wie Funktionalitat, dass man eine repréa-
sentative Demokratie hat.* (V,151-156)

Direkte Demokratie tragt also Rainer zufolge ein Frustrationsmoment
in sich, eine Tendenz der Tragheit, Beharrlichkeit, wohingegen die re-
prasentative Demokratie schneller, flexibler auf neuartige Situationen

reagieren konne.

Bei seinen weiteren Ausfihrungen vermeidet er es, eine klare personli-
che Position zu beziehen, es ging um die Frage, ob die Art der Verhand-
lungen beim gesellschaftspolitisch folgenreichen TTIP-Abkommen
nicht aus einer demokratischen Sicht heraus, wegen mangelnder Trans-

parenz und Beteiligungsmoglichkeiten, kritisch zu hinterfragen sei.
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Rainer verweist hierbei auf verschiedene Standpunkte, die, so scheint
es implizit, alle ihre gleiche Berechtigung hétten:

,, Von daher sehe ich solche Vorgdnge, ich denke es kommt darauf an,
wie, welches Ideal man eher hochhalten mdchte: wenn ich das Ideal
hochhalte, Demokratie soll Volksherrschaft sein, dann wiirde ich das
eher kritisch sehen, wenn ich sage, es ist funktional, wiirde ich sagen:
okay, moglicherweise vereinfacht es die Funktionalitat, aber ist es das
wert, gewinnt man, oder ist das wirklich ein markanter Gewinn den man
hat, oder diesen Preis, den man zahlt, durch diese potentiellen, durch
sowas wie Schiedsgerichte und so weiter, dass man das in Kauf nimmt,
ist denn der Preis, den man dafiir bekommt es auch wirklich wert?

(V,156-169)

Rainer sieht in gewisser Weise also eine Konkurrenz zwischen dem de-
mokratischen Ideal der maximalen Partizipation und funktionalen Er-
fordernissen, Herausforderungen. Es musse letztlich abgewogen wer-
den, wie hoch die demokratischen Kosten bei der Verfolgung funktio-
naler Ziele seien, bzw. wie hoch die funktionalen Einbuf3en bei der Ver-
folgung demokratischer Ziele waren. Die Abwagung hange ab von den
involvierten Standpunkten, welche auf anscheinend gleichberechtigten
Idealen oder Zielen beruhten, so dass eine fundamentale Kritik an den
TTIP Verhandlungen im Grunde obsolet sei.

Kommunikationstechnologische Potentiale fur mehr Basisdemokratie

Der Interviewer versucht erneut das Problem des Strebens nach demo-
kratischer Partizipation und dem Aufwand partizipatorischer Praxis und
der dadurch drohenden Ermudung der Birgerinnen und Blirger zu ver-
tiefen. Rainer setzt hier auf die neuen Informationstechnologien, die es
erlauben wirden, die einzelnen Gesellschaftsmitglieder wesentlich bes-
ser zu erreichen und zu informieren, so dass die Beschaftigung mit po-

litischen Angelegenheiten nicht mehr gar so viel Engagement verlange:
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., Ich glaube das kommt darauf an, wie man den Leuten das kommuni-
ziert. Und ich entsinne mich, dass, war es aus der Piratenpartei, die ja
mal eine Zeitlang eine Rolle spielten, dass gesagt wurde, wir haben
heute aufgrund der Technologie die Moglichkeit, Leute in kiirzerer Zeit
zu informieren und auch (...) eine groRe Masse von Menschen schneller
zu informieren, als wenn man jetzt per Zeitung das macht. Wo ich
denke, (...) wenn wir jetzt eine Bevolkerung im Land voraussetzen, die
vernetzt ist und gute Informationen bekommt, und die wird auch gut und
moglichst von verschiedenen Herausgebern gut aufgearbeitet, dass es
moglichst objektiv ist, wiirde ich sagen, dieses Phanomen (...), dass es
wirtschaftlich negative Auswirkungen hat, kénnte man begrenzen,
wurde ich sagen.« (V,176-186)

Komplexitat: distinkte Vermutungen

Es bleibt festzuhalten, dass Rainer auf dem politischen Gebiet einer-
seits, wie auch Andreas und Solveig, eine starke zivildemokratische
Vorstellungskonzeption vertritt, andererseits weisen etwa die eben auf-
gefuhrten Ausfuhrungen auch unreflektierte Elemente auf, etwa die
Frage, ob man das Streben nach weiterer Annéherung an das Partizipa-
tionsideal mit dem Streben nach funktionaler wirtschaftlicher Effizienz
auf eine Stufe stellen kann. Ist schon dies fraglich, so wird es das erst
recht, wenn man sich die gesellschaftlichen Priorisierungen anschaut,
die von Rainer selbst ja im Zusammenhang mit dem Lobbyismus ge-
nannt wurden, mit der Macht der Lobbys, um an der Stelle weiter zu
fragen, welches dieser Ideale ist im gesellschaftlichen Alltag, in den
Institutionen besser verwirklicht? Ist Funktionalitat die priméare Hand-

lungsdevise oder der demokratische Fortschritt?

Aufféllig an dieser Episode ist wieder ein gewisses Umkreisen des
Problems, das Bemihen alle Standpunkte mit einzubeziehen, ohne
letztlich eine eigene Position explizit zu machen. Im Grunde ist diese
Zuriickhaltung im Urteil sympathisch, aber zu weit getrieben endet sie

scheinbar im handlungspraktischen Niemandsland.
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Personliche Maxime des bewussten Optimismus und der Offenheit

Was diese Nichtfestlegung natlrlich erméglicht und erhélt ist etwas,
das flr Rainer von groBer Bedeutung ist: Offenheit. Dies ist auch sein
Leitmotiv bei der Erérterung eines globalen kulturellen Miteinanders,
beziehungsweise zunehmender kultureller Verdichtung im Zuge der
Globalisierung. Hier soll eine Stelle angeftihrt werden, die in verschie-
dener Hinsicht vielsagend ist fir Rainers persénliche Denkweise tber

Globalisierung:

,,Ich wiirde eher die positiven Seiten sehen, wobei ich auch dazu sagen
muss, dass ich mich selber auch kenne und weil3, dass mir auch negative
Seiten sehr schnell auffallen und ich mir selbst auch die Aufgabe gesetzt
habe, mehr auf gute Seiten zu gucken. Weil ich finde, die negativen
Nachrichten werden uns sowieso von aufen herangetragen und ich
sehe es eher als Herausforderung, trotz allem das Gute noch zu sehen
und durch das Gute ermutigt dann auch gute Sachen zu tun. (...) ich war
selber im Ausland und bin auch in einer Hochschulgruppe, wo ich mit
internationalen Studenten zu tun habe und dass mich das sehr berei-
chert und dass ich merke, dass ich selber als Personlichkeit daran
wachse und deshalb wirde ich eher sagen, ich sehe aus dem Stehgreif
eher die positiven Seiten. “ (V,227-235)

Rainer sieht durchaus negative Aspekte des Gegenstandes, so ist er ge-
genuber der Lobbymacht, der dékonomischen Ausbeutung struktur-
schwacher Lander oder zunehmender Uberwachung durchaus kritisch,
es wird hier aber deutlich, dass er eine deutliche normative und morali-
sche Anspruchshaltung an sich selbst und seine europdische Gesell-
schaft herantragt: Er sucht gezielt und bewusst ,,das Gute*, den ,,guten
Weg*, der sich zunéchst in jedem Einzelnen entfalten und von da aus

wirken sollte.
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Interkulturelle Bereicherung im Zuge der Globalisierung: Offenheit,
Akzeptanz und gegenseitiges Engagement

Fur Rainer personlich ist die der Globalisierung inhdarente Moglichkeit
der interkulturellen, persénlichkeitsbildenden Bereicherung ein zentra-
ler Aspekt. Kulturen gerieten durch Globalisierung in Bewegung (V,39-
50).

Rainer, aufgewachsen im landlichen Norden Ostdeutschlands, berichtet

aus eigener Erfahrung:

., (-..) ich habe im Prinzip den ersten jungen Mann mit Migrationshin-
tergrund erst in meiner Lehrzeit kennengelernt. Also ich kannte das
vorher gar nicht und ich weil} jetzt von Verwandten, die jetzt noch, also
immer noch in der Provinz wohnen, dass es dort jetzt auch langsam sich
das, also die Fliichtlingskrise, auch auf3ert und dass es dort sehr wohl
auch Leute gibt, die helfen und das interessant finden, aber auch ent-
sprechend Ressentiments auch bedient werden, was ja auch durch die
Medien gegangen ist. *“ (V,59-65)

Was es brauche, sei gegenseitiges Verstandnis und Unterstitzung:

., (-..), wenn die Fliichtlinge kommen jetzt, das ist eine ganz andere Kul-
tur, die verstehen auch nicht alles, und sind verwirrt und da muss ge-
holfen, mediiert werden. Und wenn das beide Seiten merken: Nein, das
sind auch Menschen, nein, die wollen uns nichts Boses, dann ist ein
ganz anderes begegnen mdoglich, als wenn man sagt: das sind die da
driben, in dem Block, mit denen kdnnen wir uns gar nicht verstandigen
und die sind alle doof. Und umgekehrt auch. Wo ich sage, das ist schon
viel Positives, oder positive Aspekte, aber es braucht Hilfe, dass Gutes,

oder dass positive Aspekte sich entfalten kénnen. * (V,244-250).

Fur Rainer personlich, der fast ein halbes Jahr in einem Projekt im Na-
hen Osten arbeitete und auch ansonsten gerne reist, steht ganz klar die
personlichkeitsbildende, 6ffnende Erfahrung im Vordergrund. Eine
Zeitlang in einem anderen kulturellen Umfeld zu verbringen, da ,,(...)

wurde ich auch jedem zu raten, einfach um diesen Erkenntnismoment
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zu haben. So wie ich aufgewachsen bin, ist es eine Weise die Welt zu
deuten, aber es gibt ganz viele, tausend andere Mdglichkeiten, die Welt
zu deuten und die funktionieren auch und die sind nicht besser oder
schlechter, die sind einfach anders. “ (V,68-71) In diesem Sinne will er
auch spater als Lehrer wirken und ein stlickweit die Personlichkeiten
der Schiiler formen, so ,,(...), dass die offen und freundlich auf Leute
zugehen, (...) dass da eine Offenheit ist und dass man quasi, nur weil es
Herausforderungen gibt, dass man sich nicht abschottet und per se al-
les doof findet und abblockt. ** (V,535ff)
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5.2.2 Kurzfassung der Interviewportraits

Fall 1. Andreas

Eigeninitiative Eingangsphase

Andreas verweist, gefragt nach den Gedanken, die ihm bei dem Begriff
Globalisierung durch den Kopf gehen, zundchst auf dessen Komplexitat
und Multidimensionalitat und benennt dabei die wirtschaftlichen As-
pekte. Das zugrunde liegende Prinzip auf allen Ebenen sei die ,, Ver-
weltlichung *“ (1,6). Er fuhrt dies aus, indem er auf eine standige Mal3-
stabserweiterung von Produktion und Handel verweist, die als histori-
sche Linie im globalen, weltweiten Handel miinde (I,5-11).

Darauf nennt er die politische Ebene der Globalisierung. Hier &uf3ert er
die Hoffnung, dass durch weitere Verbreitung geteilter Werte und Nor-
men sowie durch die kommunikationstechnologischen Maéglichkeiten
der gegenseitigen Beobachtung von Staaten eine bessere, friedlichere
Welt entstehen konnte (1,18-23). Der VVorgang des internationalen Aus-
tausches, das steigende Wissen Uber andere Weltregionen und Kultu-
ren, unter anderem ermdglicht durch innovative Kommunikationstech-

nologien, fiihre zu einer verbesserten Verstandnisbasis (1,25-28).

Okonomische Dimension

Andreas versucht die Genese eines weltweiten Handels zu erklaren und
verweist hier zunachst auf ,, Spezialisierungen* im lokalen Bereich,
Bauern wirden sich zunehmend auf die Herstellung bestimmter Pro-
dukte konzentrieren, statt wie friiher ein hochst diverses Produktions-
programm zu haben. Dieses Prinzip sei weiter auf ganze L&nder zu

Ubertragen, so dass Land A seine Spezialprodukte habe und Land B
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seine entsprechenden, was zu Handel fiihre. Die Art der spezialisierten
Produkte hénge dabei von natlrlichen, historischen und kulturellen,
kulturtechnologischen Gegebenheiten ab, welche das Land préagten (1,
115-130).

Das Motiv fir die von ihm direkt angesprochenen, unséglichen Produk-
tionsbedingungen in dem theoretisch ubiquitdren Produktionssegment
der Textilerzeugung ist Andreas zufolge ,, wirtschaftliche Ausbeutung *
(1,141). Er sieht darin ein vor allem fiir Asien und Afrika nachteiliges
historisches Phdnomen, das teils von den eigenen nationalen Regierun-
gen und Eliten durch entsprechend ,korrupte” Haltungen gefordert
werde. So kdme es vor, dass in manchen Erdgegenden Menschen kein
sauberes Trinkwasser zur Verfugung stiinde, wahrend ein global ope-
rierender Getrankekonzern dort Wasserressourcen fiir die Produktion
privatisiere (1,158ff). Andreas bewertet die Globalisierung auf 6kono-
mischer Ebene kritisch, zwar sei sie aus der Sicht eines deutschen Ver-
brauchers sicherlich positiv, doch im Grunde nicht mehr als ein ,, neu-
zeitlicher Kolonialismus* (1,171f) und daher moralisch verwerflich.
Die Bewegung hin zum bewussten Konsumieren in Form von ¢kolo-
gisch und sozial vertraglichen Produkten sei eine logische Antwort da-
rauf (1,168-175). Fur die Regierungen hatten wirtschaftliche Aspekte

grundsatzlich immer Vorrang vor dkologischen (1,259-265).

Dieses negative Urteil tber die 6konomische Globalisierung erganzt er
jedoch direkt durch die positiven Erwartungen, die er in Bezug auf die
politischen und kulturellen Entwicklungen im Zuge der Globalisierung
hegt (1,184ff.).

Politische und kulturelle Dimension

Die Demokratie werde, so Andreas” Hoffnung, durch die zunehmende
Verbreitung demokratischer Werte im Zuge der Globalisierung stabiler,
das internationale Zusammenleben friedlicher. Nicht nur global geteilte
Werte legten den Grundstein fur diese Entwicklung, sie sei auch durch

die fortschreitende =~ Kommunikationstechnik  ermdglicht:  Die
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Madglichkeiten zwischen Landern, einander zu beobachten, zu kontrol-
lieren, wichsen an, was ihm zufolge eine friedensstiftende Wirkung
zeitige (1,25-28). Der Erfahrungs- und damit auch der Handlungshori-
zont vergroRerten sich Uber den Weg interkulturellen Austausches
(1,38-49).

Innerhalb der globalen Entwicklung sieht er dabei einen grofen, ver-
einheitlichenden Einfluss der USA, dem sich nicht nur europdische,
sondern auch asiatische Gesellschaften ausgesetzt sahen (1,13-16; 1,87-
92). Des Widerspruchs zwischen den positiven Ergebnissen interkultu-
rellen Austausches und dieser globalkulturellen Vereinheitlichungsten-
denz ist Andreas sich bewusst. Prinzipiell sei es ein schwieriges Unter-
fangen, immer und in jeder Hinsicht offen fur andere Kulturen zu sein,

und andererseits die eigene Kultur zu bewahren (1,56-63).

Auch ein steigendes Bildungsniveau, das Anwachsen sprachlicher
Kompetenzen und damit die Moglichkeiten, fremde Léander besser zu
verstehen, bildet die Basis fir Andreas” Hoffnung auf eine friedlicher
und demokratischer werdende Welt (1, ebd.). Die Annahme eines global
steigenden Bildungsniveaus macht er im Falle der westlichen Lander
an immer komplexer werdenden Berufsprofilen fest, welche ein héhe-
res Bildungsniveau voraussetzten, im Falle von Entwicklungsléandern
kame der Impuls dagegen eher von Hilfsorganisationen, welche bildend
wirkten, denn der soziodkonomische Uberlebensdruck in diesen Lan-
dern verhindere, dass sich dort zivildemokratisches Engagement ent-
wickle (1,324-335).

Die globale Wirtschaftsweise und ihre Auswirkungen betrachtet An-
dreas sehr kritisch, ebenso die herrschende institutionalisierte Politik.
Daruber hinaus &uRert er Zweifel an der Objektivitat der Medien, wel-
che eher die Sicht der USA als jene Russlands vertraten (1,213-218).

Seine dennoch recht optimistischen Vorstellungen Gber Globalisierung
auf politischem und kulturellem Gebiet griinden auf einer deutlich zi-
vildemokratischen Vorstellung politischen Handelns. Durch demokra-

tisch ausgerichtete Initiativen kamen die positiven globalen
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Verénderungen zustande. In diesem Sinne sieht er die Globalisierung
auch als durchaus gestaltbar an: Je mehr Menschen sich fiir eine Sache,
einen Bereich der Globalisierung engagierten, umso veréanderlicher,
handhabbarer werde das Phanomen (1,230). Selbst die ,, wirtschaftliche
Ausbeutung ““ sei steuerbar oder sogar zu verhindern, in der westlichen
Welt Uber entsprechende Verbéande, in den weniger entwickelten L&n-
dern allerdings nur mit Hilfe westlichen Engagements, etwa durch ent-
sprechendes Konsumverhalten in Form von ,,fair-trade-Produkten *
(1,174fF.).

Fall 11. Solveig

Eigeninitiative Eingangsphase

Im Rahmen der offenen Begriffsexplikation setzt Solveig einen wirt-
schaftspolitischen Schwerpunkt und beschreibt das Prinzip der globalen
arbeitsteiligen Produktion sowie das Prinzip der Standortkonkurrenz.
Sie benennt in diesem Zusammenhang ,,(...) eine politisch-6konomi-
sche Ausweitung des Arbeitsmarktes und der Arbeitskraft (...)“ (11,5-
10). Die Standortkonkurrenz fuhre vor dem Hintergrund der Kostenmi-
nimierung zu einer Verlagerung der Produktion in Billiglohnlander (I,
ebd.).

Des Weiteren erwéhnt sie Veranderungen auf kulturellem Gebiet. Alles
werde globaler, offener und ,,sdkularer”, sie nimmt die arabischen

Lander allerdings hiervon aus (I, 14-20).
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Okonomische Dimension

VVom Profitgedanken getragene 6konomische Standortverlagerung ver-
bindet Solveig mit weiteren Punkten: Zum einen mit steigender sozialer
Ungerechtigkeit, denn das Primat der niedrigsten L6hne und das Verla-
gern von vergleichsweise noch fair bezahlten Arbeitsplatzen vergroi3ere
letztlich das Auseinanderklaffen der Schere zwischen arm und reich
(11,92ff.). Zum anderen stellt sie eine Verbindung zur Konsumkultur,
zum Konsumverhalten der Menschen her (I1,97ff.). Diese wollten im-
mer moglichst viel fir moglichst wenig Geld, was zu einem Kreislauf
aus (unsozialer) Billigproduktion von qualitativ fragwirdigen Massen-
waren und dem gedankenlosen, niedrigpreisig orientierten Konsum von
entsprechenden Kéaufern fiihre. Das Argument einer massenhaften Ver-
armung von Menschen, die sich aufgrund ihrer soziokonomischen
Lage lediglich Produkte dieser Art noch leisten kdnnten, weist sie aus
einer humanistischen Perspektive, mit dem Hinweis auf Giftstoffen in
den Produkten, ab. Sie sieht hier eine ,, Wegwerfgesellschaft *“ aufziehen
und verurteilt dieses Verhalten auf einer moralischen Ebene (11,107-
111).

Aus Solveigs Sicht greifen also zwei Problemkomplexe hier ineinander:
das uneingeschrankte Profitstreben globaler Wirtschaftsakteure sowie
die darauf ansprechende Haltung vieler Konsumenten, die globale Mas-
senkonsumkultur. Beide Akteurstypen wirden geleitet durch Gier, wel-
che in Solveigs Sicht fest in der menschlichen Art verankert ist und die
die Antriebsgrundlage fir die zwei angesprochenen Problemkomplexe
(rucksichtsloses 6konomisches Gewinnstreben und gedankenloser Bil-
ligkonsum) bilde (11,155-158). Gefragt, ob die Gier wirklich so eine
fixe, determinierende Konstante sei, gibt sie zu erkennen, dass es wo-
moglich auch die fehlende politische Willensartikulation der Menschen
sei, welche die Auswiichse der Gier einddmmen und andere gesell-

schaftliche Prioritaten setzen konnte (11,161ff.).

Auf die Frage, wie man dieser Entwicklung sonst noch Einhalt gebieten
kdnne bzw. ob diese Entwicklung tberhaupt beeinflussbar ware, ant-

wortet sie mit dem Gedanken einer starkeren Regulierung und verweist
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auf die rasanten Innovationszyklen (Innovationsobsoleszenz): Techni-
sche Gerate, die man heute erwerbe, seien morgen schon Uberholt, zu-
gleich wollten die Menschen immer das Neueste. Wiirde man diese In-
novationszyklen dehnen, ware aus ihrer Sicht schon etwas gewonnen
(11,146-153).

Auch die Finanzkrise erklart Solveig letztlich Gber den Parameter Gier:
Menschen wollten viel, schnell, glnstig haben, dieses Verlangen sei
von der Kreditwirtschaft unterstiitzt worden, bis die Blase platzte und

damit viele Traume, etwa von einem eigenen Heim (l1, 208ff.).

Solveigs Vorstellungen zur 6konomischen Dimension der Globalisie-
rung sind insgesamt stark gepragt von sozial- und konsumethischen

Leitmotiven.

Politische und kulturelle Dimension

Auf der politischen Ebene sieht sie eine Transformation vonstattenge-
hen, internationale Vereinbarungen wirden etwa im Rahmen der EU
getroffen, die national wirksam wirden. Auch die Entstehung interna-
tionaler Organisationen wie der UN oder von Frauen- und Menschen-

rechtsorganisationen bildeten diese Transformation ab (11,62-76).

Die politischen Aspekte in Solveigs Darlegungen nehmen ansonsten ei-
nen vergleichsweise Uberschaubaren Raum ein. Sie finden sich eher in
ihren Gedanken zur 6konomischen Globalisierung, etwa in ihrer Kritik
an der globalen Konkurrenz um niedrige L6hne, an der Sorge um ein
weiteres Auseinanderklaffen der Schere zwischen Arm und Reich. Gier
ist ihrer Meinung nach die Wurzel des Problems, sowohl auf der Seite
der globalen Produzenten als auch auf Seiten der globalen Konsumen-
tenkultur. Eine Anderung gehe nicht vonstatten, da diese Gier im Ver-
gleich zum politischen Organisationspotential alternativer Leitgedan-
ken stérker sei (11,161ff.). Hier scheint zumindest vage eine Vorstellung
vom politischen Prozessieren durch, die vergleichbar ist mit dem u.a.

von Andreas stark betonten zivildemokratischen Konzept. Beide hegen
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jedoch insgesamt wenig Hoffnung, dass die herrschende Politik hier
von sich aus andere Prioritédten als jene des Profits und des Wachstums
setzen konnte (11,155-158).

Auf kultureller Ebene geht sie auf die gangige Vorstellung ein, im Rah-
men der Globalisierung k&me es zu einer Angleichung der Kulturen,
Sie betont hingegen die realen Unterschiede, die immer noch existierten
und verweist, wieder in Riickbezug auf Konsumgewohnheiten, auf Spa-
nien, wo etwa in Bezug auf die Qualitat der Nahrung wesentlich héhere
Anspriiche gestellt wirden (11,192-203).

Der sozialethische Anteil in Solveigs Ausfilhrungen entspringt sicher-
lich ein Stiick weit ihrer christlichen Identitét, welche auch fiir ihre Fa-
cherwahl eine Rolle spielte - sie trat wenige Monate nach dem Interview
eine Stelle als Lehrkraft fiir Politik/ Wirtschaft und Religion an. Darauf
deuten auch ihre Ausfuhrungen zur Gier. Ebenso wird in ihren Ein-
gangsassoziationen eine kulturell-religiose Dimension schnell sichtbar,
wenn sie behauptet, die Welt werde ,, sdkularer (11,14f.). Hierbei
macht sie allerdings eine Ausnahme: flr die westliche Welt gelte dies

wohl, fir die arabischen Lander weniger (11, 14ff.).

Im Verlaufe ihrer Ausfihrungen wird doch eine recht scharfe Entge-
gensetzung zwischen aufgeklartem Christentum und eher als rlickstan-
dig und autoritdr betrachteten islamischen Gesellschaften deutlich.
Zwar verfolgten islamische Lander auf 6konomischer Ebene durchaus
einen dhnlichen Weg wie ,, wir “, allerdings wiirde die Bevolkerung dort
,,dumm “-, bzw. ferngehalten von freier Information (Zensur des Inter-
nets), so dass eine gesellschaftlich offene Entwicklung verhindert
werde (11,22-27).
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Fall I111. Sandro

Eigeninitiative Eingangsphase

Sandro nimmt bereits in der offenen Eingangsphase eine stark unter-
nehmenszentrierte Perspektive auf Globalisierung ein. Das unterneh-
merische Expansionsstreben, das Streben nach h6herer Wettbewerbsfa-
higkeit im globalen Wirtschaftswettstreit sei zentrales Kennzeichen der

Globalisierung als fortlaufendem Wirtschaftsprozess (I11,5-10).

Er verdeutlicht diese Expansionsbewegung am Beispiel einer weltweit
operierenden Fastfoodkette. Kulturelle Hindernisse mussten durch Un-
ternehmen Gberwunden werden, etwa auf Markten, die keine Rind-
fleischprodukte anndhmen. Sie stellten nicht nur ein Hindernis dar, son-
dern auch einen Innovationsimpuls: Um die Mérkte zu erschlieRen, sei
die Innovation von annehmbaren Produkten, im Beispiel etwa mit Hih-
nerfleisch, geboten. Der Markt werde erobert, das neue Produkt werde
auch auf anderen Mérkten getestet, was im globalen Wirtschaftskontext
dann zu einem Unternehmenswachstum und zu einer kulturell inspirier-
ten Erweiterung der Produktpalette fuhre (111,12-33).

Kultur ist fur Sandro hierbei ein wichtiger Impulsgeber, die Gefahr ei-
ner ,, Amerikanisierung *, einer Verflachung sieht er nicht, wichtiger sei
es, kulturelle Verhaltnisse zu pflegen, die eine wechselseitige Bereiche-

rung, eine synergetische Koexistenz ermdglichten (111,52-64).

Der Begriff des Wettbewerbs ist in Sandros Vorstellungen zentral. Er
dominiert nicht nur seine Konzepte im Bereich Wirtschaft, sondern
auch im Bereich der Kultur. Internationale Sportwettkdmpfe, FuBball-
weltmeisterschaften zahlt er ebenfalls zur kulturellen Dimension. Hier
trafen sich Angehorige verschiedenster Kulturen, um miteinander be-
stimmte Leistungen zu vergleichen, die eigene Identitét zu starken. Ei-
nerseits verbinde das Ereignis also verschiedene Menschen, anderer-
seits trenne es aber auch die zusammenkommenden Gruppen durch das

wetteifernde und identitdre Element (111,69-73). Dieses internationale
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Wetteifern sieht er nicht nur im vermeintlich kulturellen Bereich inter-
nationaler Sportereignisse, sondern auf vielen weiteren gesellschaftli-

chen Ebenen, so etwa im Bildungsbereich (111,75-81).

Im Bereich des Politischen stellt er eine klare Entwicklung hin zu gro-
Reren Machteinheiten fest und belegt dies am Beispiel der Entstehung
der EU, welche die vielen kleinen Nationalstaaten zu einer gréReren
Einheit zusammenfasse. Diese Transformation sei unausweichlich, um
sich als Gesellschaft auf dem globalen Weltmarkt zu behaupten (111,88-
103).

Okonomische Dimension

Die grundlegende Triebkraft hinter der Globalisierung ist fur Sandro
eine 6konomische, genauer, das grenziiberwindende unternehmerische
Streben nach Wachstum, Profit, ,, wirtschaftlicher Stirke *, nach Erho-
hung der unternehmerischen Wettbewerbsféhigkeit im globalen Kon-
kurrenzkampf (111,12; 111,195). Einen Weg der Expansion beschreibt
Sandro mit dem Beispiel der Fastfoodkette, die auf kulturelle Hinder-
nisse treffe, entsprechende Produktinnovationen generiere und damit
einerseits den zu erobernden Markt bediene, andererseits mit einer um-
fangreicheren Produktpallette einen erhthten Absatz auf den gesamten

erschlossenen Markten erreiche (111,17-33).

Seine Betrachtungen auf 6konomischem Gebiet haben nicht nur fir
seine Ausflihrungen zur Kultur eine groRe Bedeutung, auch im Bereich
des Politischen vertritt er die Ansicht, dass die Globalisierung die Ge-
sellschaften vor bestimmte Anpassungserfordernisse stellt. Je besser ei-
ner Gesellschaft, bzw. ihrer Wirtschaft die Anpassung an die globalen
Anforderungen gelinge, desto hoher wiirden die wohlstandsmehrenden
Effekte ausfallen.

So betrachtet er verschiedene Lander bzw. Erdregionen, und konstatiert

vor diesem Hintergrund unterschiedliche Startbedingungen.
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Die fehlende rechtzeitige Anpassung der ehemaligen Deutschen Demo-
kratischen Republik an die Bedingungen des globalen Wettbewerbs sei
heute noch sichtbar im Vergleich zur Bundesrepublik, die schon friih
auf das amerikanische Wirtschaftsmodell setzte. Unterm Strich gehe es
Deutschland jedoch aufgrund der erfolgreichen Anpassung sehr gut,
stellt er fest (111,276-282).

Die arabischen Lander hitten aufgrund der reichen Olvorkommen einen
naturgegebenen Vorteil: Ihnen falle das Kapital quasi in den Schof3,
wahrend die Grundlage des wirtschaftlichen Erfolges westlicher Lander
zum Grof3teil auf kreativen, technischen Innovationen beruhe, sie muss-
ten aus wenig viel machen, wozu eben auch das Driicken der Lohnkos-

ten gehdre, um einen héheren Profit zu erzielen (111,209-217).

Ein weiteres Beispiel fur misslungene Adaption an die Erfordernisse
der globalen Wirtschaft sieht er im Falle Kubas, dieses hétte sich isoliert
und sei wirtschaftlich daran zugrunde gegangen. Eine Anpassung an die
USA hatte zwar auch einen Schaden gebracht, ,, weil die Amerikaner
erstmal eine Ausbeutung vorgenommen *“ hatten, doch wére dieser in der
Bilanz weniger schadlich ausgefallen als der durch die Isolation be-
wirkte (111,349-351).

Zuletzt und ebenfalls als Beispiel fur wirtschaftliche Isolation fuhrt
Sandro Russland an. Regierungschef Putin verschliel3e sich dem freien
globalen Markt, komme aber um eine Markterweiterung auch nicht um-
hin und suche sich im Kreis der ihm politisch nahestehenden Lander
entsprechende Expansionsflachen fur Wirtschaftsaktivitaten (111,363-
366).

Das Paradigma hinter diesen Ausfiihrungen ist ein klar wirtschaftslibe-
rales: Ein mdglichst offener, interventionsarmer Markt fiihre wie von
Zauberhand zu Wohlstandeffekten. Je besser die Adaption gelinge,
desto grofRer seien diese (111,372f.).

In krassem Gegensatz zu dieser Auffassung steht die in direktem Fort-
gang des Interviews vorgebrachte Einsicht, dass diese Adaption zu stei-

genden sozialen Verwerfungen, zu ungerechterer Verteilung fihre. Je
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besser die Adaption gelinge, desto starker nehme die Kluft zwischen
Arm und Reich zu, deshalb sei es Aufgabe des Staates, diesen Prozess
zu verlangsamen, zu regulieren und flr sozialen Ausgleich zu sorgen
(111,375-378). Der gesamte Wohlstand wachse also aufgrund der gelin-
genden deregulativen Adaption, die soziale Kluft vergrdRere sich je-
doch auch entsprechend und solle durch Regulierung gemildert werden.
Sandros doch recht euphorische Haltung zur Globalisierung und zum
Prinzip des globalen freien Marktes gerét durch diesen offensichtlichen
Widerspruch jedoch keineswegs ins Wanken, da die Adaption prioritar

und alternativlos sei.

Die Triebkréafte zunehmender globaler Wirtschaftsaktivitaten sieht
Sandro in (kommunikations-) technologischen und logistischen Ent-
wicklungen. Die kommunikationstechnologische Verfiigbarkeit von
globalen Wirtschaftspartnern sei essentiell fir die globale Okonomie
(111,179-182; 111,186ff), diese Notwendigkeit fir sich schaffe schon Ar-
beitsplatze, die es vordem nicht gegeben hétte (111, 186ff.). Das welt-
weite Netz und das Handy héatten den Brief ersetzt, Flugzeuge Schiffe,
schon rein technisch seien die globalen Verbindungen effektiver gewor-
den (111,191-199).

Ein weiterer Punkt, der wenig Anlass fur eine allzu euphorische Hal-
tung in Bezug auf die Zunahme globaler wirtschaftlicher Aktivitaten
geben sollte, wird von Sandro auf Nachfrage erwahnt, ndmlich die 6ko-
logischen Folgen (111,221-277). Die schadlichen Effekte seien immens
und ein sehr negativer Aspekt (111,222); es bestehe grofiter Handlungs-
bedarf (111,223), allerdings laste ein Umweltstinder das Problem dem
néchstgroReren an (111,230f.), zudem sei Gberall dort, wo eine Mal3-
nahme irgendeinen Profit gefdhrde, wenig Spielraum, da es hier klare
Prioritaten gabe: Profit vor Schopfungsbewahrung (111,225f.). Hoff-
nung sieht er auch nicht wie andere Interviewte durch die Mdglichkeit
eines zivildemokratischen Widerstands gegen diese Entwicklung, es
seien schon jetzt sehr viele Leute hier engagiert, aber diese saRen nicht
an den entscheidenden, Veranderung ermdglichenden Machthebeln
(111, 254f).
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Politisch und kulturelle Dimension

Sandros Sicht auf Politik wird bestimmt durch méchtige Politiker, die
keine zivilgesellschaftliche Agenda des Allgemeinwohls vertraten, son-
dern sich eher dem globalékonomischen Adaptionsprinzip verpflichtet
hatten. Die Bildung der Europdaischen Union sieht er vor diesem Hin-
tergrund als folgerichtigen, notwendigen, ja unausweichlichen Schritt
(111,100ff). Auffallend ist auch, dass er die digitalen Mdglichkeiten in
keiner Weise als Mdglichkeit einer erhohten Partizipation diskutiert,
wie etwa Andreas oder Rainer. Er sieht sie vor dem Hintergrund der

6konomischen Adaptions- und Wachstumsmatrix.

Die Wachstumsmaxime ist auch richtunggebend fiir seine Reflexionen
der zunehmenden sozialen Ungleichheit, bzw. bei Uberlegungen zu
staatlichen Interventionen auf diesem Feld: So sollten etwa die Hartz-
IV-Sétze nur behutsam angehoben werden, minimal die Teuerungsrate
des alltdglichen Konsums auffangen, sie sollten aber immer deutlich
unter den Lohnen arbeitender Menschen verbleiben, da letzteren sonst
die Arbeitsmotivation abhandenkame (111,299-310). In Hinblick auf die
Entlohnung der arbeitenden Bevdlkerung sei ebenfalls eine Orientie-
rung an Unternehmenserfordernissen notig, sie sollte sich moderat ge-
stalten, damit ein anstandiger Profit erwirtschaftet werden konne; zu
hohe Lohne fir Friseurinnen, die in der Folge zur Unternehmenspleite

flhrten, sind in seinen Augen nicht zu verantworten (111,380-389).

Insgesamt bleiben die Ausfiihrungen Sandros, die eindeutig dem poli-
tisch-kulturellen Bereich zuzuordnen waren, spérlich. Das Axiom des
Primats der Adaption an globale 6konomische Unternehmenserforder-
nisse ist fur Sandros Gedankengange auch hier strukturgebend. Dies
zeigt sich etwa an der historisch und politisch verkirzten Sichtweise
des Kubakonflikts. Hier hatte es ein richtiges Handeln gegeben, ndm-
lich die 6konomische Anpassung an die USA, es sei das falsche gewahlt
worden und dies habe letztlich zu dem schlechten wirtschaftlichen Zu-

stand des Landes gefihrt.
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Auch seine Ausfuhrungen zum kulturellen Bereich sind davon gekenn-
zeichnet. Kultur ist in Sandros Betrachtungen teilweise eine bloRe
Funktion der Wirtschaft: Sie diene indirekt als Innovationsimpuls oder
als Markthindernis, das Produktinnovationen anrege. Auf Diskussio-
nen, welche kulturelle Hegemonien ansprechen, geht er nicht ein, auch
die These einer Vereinheitlichung lokaler Kulturen im Zuge der Ver-
breitung einer globalen Konsumkultur teilt er nicht, er hofft eher auf
eine friedliche, 6konomisch synergetische Koexistenz der unterschied-
lichen Kulturen (111,52-64).

Ein weiterer von Sandro erwéhnter Punkt auf kulturellem Gebiet sind
internationale Sportwettkdmpfe. Hier kdmen zwar Menschen aus ver-
schiedenen Landern zusammen, dabei seien sie aber auch immer iden-
titdr getrennt, denn Sinn dieser Veranstaltungen seien Wettkdmpfe,
Vergleiche zwischen den Identitatskollektiven, Versuche, die eigene

Identitdt durch gemessene Leistungen zu starken (111,68-73).

Dieses Element des internationalen Vergleichens, des Evaluierens,
sieht er nicht nur in derartigen Veranstaltungen, sondern generell in ver-
schiedensten Gesellschaftsbereichen: Wirtschaftsdaten, Bildungsver-
gleiche, etc. als Anzeichen der Entstehung einer globalen Leistungskul-
tur (111, 76-80). Aufféllig ist sicherlich, dass er beim Denken Gber Kul-
tur auf nationale Rahmen zurtickgreift, auf nationale Identitaten, die un-
ter der globalen Entwicklung durchaus anachronistisch anmuten und
auch in Sandros Vorstellung ein ernsthaftes Adaptionshindernis darstel-
len kdnnten (etwa im Hinblick auf die Weiterentwicklung der Europai-
schen Union).
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Fall V. Jan

Eigeninitiative Eingangsphase

Jan verweist im Rahmen der offenen Eingangsphase vor allem auf die
Komplexitat des Gegenstandes Globalisierung, auf Interdependenzen
zwischen normativen, kausalen und phdnomenologischen Aspekten des
Gegenstandsbereiches und tut sich schwer, derart “global” und assozi-
ativ Aussagen zu tétigen (1V,9-13). Vom Interviewer ermutigt, dennoch
einige Assoziationen einzubringen, erwéhnt er (Menschen-) Rechte,
Mobilitdt und Kommunikation (1V,19f.).

Als Dreh- und Angelpunkt von Jans Denken kdnnte die Wahrung der
Rechtsstaatlichkeit beschrieben werden. Insgesamt haben seine Be-
trachtungen einen duflerst starken politisch-kulturellen Hintergrund.

Auch seine Uberlegungen im Bereich Wirtschaft sind davon gepragt.

Okonomische Dimension

Gefragt nach Globalisierungsprozessen im wirtschaftlichen Bereich
spricht Jan von selbst das europaisch-US-amerikanische Freihandels-
abkommen TTIP an. Er kritisiert die intransparente, undemokratische
Verhandlungsweise, es sei eine Sache der Eliten und die Burger blieben
auflen vor (1V,37-51), nationale Souveranitat und demokratische Teil-

habemechanismen gerieten unter Druck (IV,71-77).

Hinter der wirtschaftlichen Entwicklung sieht Jan ganz klar einen poli-
tischen Willen zum Freihandel, von daher sei dieser Bereich der Glo-
balisierung keineswegs festgeschrieben, sondern prinzipiell durchaus
gestaltbar. Andere Aspekte wie technischer Fortschritt, zunehmende di-
gitale Kommunikation oder das Bevolkerungswachstum setzt er zum
wirtschaftlichen Geschehen in Beziehung. Es sei eine Dynamik, der
eine Logik des Wachstums zugrunde liege und dieser globale Komplex

sei keineswegs einfach steuerbar (1V,198-204). Dem politischen
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Willen, der letztlich wirtschaftliche Entwicklungen zumindest moderie-
ren kénnte, seien durch die systemische Wachstumsausrichtung Gren-
zen gesetzt: Alternativen, z.B. eine schrumpfende Wirtschaft, hatten
ihm zufolge soziale Konsequenzen, welche gegebenenfalls mit einer
demokratischen Grundordnung nicht in Einklang zu bringen seien
(1V,209-212).

Jan sieht die riicksichtslose Art globaler Profitschdpfung, neben star-
kem Bevolkerungswachstum in rechtsstaatlich mangelhaft verfassten
Gesellschaften, als zusammenhangenden, globalen Problemkomplex.
Der enorme Bevolkerungszuwachs schaffe Bedarfe, stimuliere die Pro-
duktion (IV,213-217). Dies fuhre zu einem immer hoheren Zugriff auf
ohnehin schon knappe Ressourcen (IV,185f) und vertiefe letztlich in
globalem MaRstab die soziale Ungleichheit, in den Landern mit grofe-
rem Bevolkerungswachstum noch stéarker als in den westlichen Indust-
rienationen, deren sozialstaatliche Verfasstheit in dieser Hinsicht einen
mildernden Effekt austibe (1V,253-261).

Politische und kulturelle Dimension

Wahrend die Bevolkerungszahl im Westen stagniere, steige sie global
gesehen massiv an (1V,166ff). Die Ursache fir diese unterschiedliche
Entwicklung sieht er zum einen kulturell, zum anderen im unterschied-
lichen Niveau von Rechtsstaatlichkeit begrundet. In westlichen, rechts-
staatlich verfassten Gesellschaften sei die soziale Fursorge Sache eines
institutionalisierten Gemeinwesens, in diesbeziiglich anders verfassten
Gesellschaften werde die soziale Flrsorge noch primar familidr organi-
siert, getragen von grof3familidren, kulturellen Werten (IV, 175-183).
Das Niveau der mangelnden Rechtsstaatlichkeit in diesen Regionen,
Korruption und die Ballung und Aneignung von wirtschaftlicher und
politischer Gewalt in fragwirdigen Handen sei ein zuséatzliches Prob-
lem (1V, 260-274).

Die gesellschaftliche Entwicklung in diesen Regionen ist Jan zufolge

also in gewissem Ausmal kulturell und politisch bestimmt, dazu kdmen
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jedoch externe Faktoren wie aggressive Marktexpansion westlicher Fir-
men, die das Problem zusatzlich verscharften, indem sie lokale Wirt-
schaftszusammenhénge zerstorten und fur soziale und politische Zu-
stdnde sorgten, deren Entstehen im Westen nur durch einen funktionie-
renden Rechts- und Sozialstaat gebremst werde (1V,238-244; 265-274).

Dass dieser fiur Jan ein schitzenswertes Gut ist, merkt man auch deut-
lich, wenn sich sein Blick auf die eigene Gesellschaft richtet. Die zu-
nehmende Einwanderung von Menschen mit anderen kulturellen Hin-
tergriinden sieht er in gewissem Ausmal} als kulturelle Bereicherung.
Es gelte aber wachsam zu sein, wenn eine Entwicklung eintrete, die zu
einer Bedrohung fiir die liberale, rechtsstaatliche Verfasstheit anwachse
(IV, 103-107). Des verfassungsfeindlichen Einflusses eines politischen
Islam musse man sich in diesem Sinne ebenso wie Bestrebungen rechts-
autoritéarer Art erwehren (1V,125-140).

Globalpolitisch sieht Jan einen Prozess der Transformation (IV,28-33),
der zunehmenden Verdichtung und betrachtet die Entwicklung der Eu-
ropéischen Union pragmatisch. Es gebe Handlungsfelder, fir die dieser
Rahmen sicherlich addquat sei. Bei anderen Problemlagen untergrabe
die Distanz nationale Souveranitat, bedrohe demokratische Handlungs-
spielrdume, verursache politische Entfremdungsprozesse zwischen
Burgern und politischen Akteuren. In diesem Sinne pladiert er fur ein
politisches System der verniinftigen, rechtsstaatswahrenden Subsidiari-
tat (1Vv,80-84). Die Bundesrepublik Deutschland habe ein recht funkti-
onales, foderal differenziertes System, die (ibergeordnete EU stelle je-
doch einen Rahmen dar, in dem der einzelne Birger immer mehr an
Einfluss verliere, fiir Wirtschaftsunternehmen gestalteten sich die M6g-

lichkeiten hingegen teils ungleich gunstiger (1V, 88-95).
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Fall V. Rainer

Eigeninitiative Eingangsphase

Rainer verweist eingangs auf die Komplexitat des Begriffes Globalisie-
rung und dessen Multidimensionalitat. Er konstatiert Einflusse der Glo-
balisierung auf die individuelle Lebens- und Arbeitsweise, auf den zwi-
schenmenschlichen Bereich, sowie auf den zwischenstaatlichen (V,5-
14).

Gebeten um Konkretisierung fuhrt er folgende Bereiche und Aspekte
an: Kommunikation, Bildung, Reisefreiheit, wirtschaftliche Vernet-
zung, internationale politische Kooperationen, die Veranderung indivi-
dueller Wahrnehmung durch digitalen Zugang zu einem informationell
verdichteten Weltgeschehen (V,16-22).

Auf der kulturellen Ebene sieht er Verédnderungen, die, neben der infor-
mationellen Verdichtung, auf zunehmende Mobilitat und intensivere in-
terkulturelle Kontakte zurlickgingen, welche entsprechende Lernpro-

zesse in Gang setzten (V,39-50).

Okonomische Dimension

Dieser Komplex wird von Rainer selbst kaum entfaltet und nimmt einen
vergleichsweise unbedeutenden Platz in seinen Vorstellungen zur Glo-
balisierung ein. Im Zentrum seiner Ausfuhrungen stehen primar Motive
der globalen Gerechtigkeit, der verniinftigen zwischenmenschlichen,

zwischenstaatlichen Kooperation.

Er erwahnt eingangs eine ,, wirtschaftliche Vernetzung “ (V,17) und be-
griRt diese grundsatzlich, denn wer miteinander Handel treibe, der be-
kriege sich nicht (\V,118f).

Im Zusammenhang mit dem européisch-nordamerikanischen Freihan-

delsabkommen TTIP sorgt er sich jedoch auch um das Sinken
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europdischer Standards und die Implementierung privater Schiedsge-
richte (V,123; V,144f).

Global6konomisch sieht er einerseits groRRe Probleme und verdeutlicht
dies an der EU-Agrarpolitik gegenuber Afrika. Diese verhindere einen
Aufschwung der afrikanischen Wirtschaft, es setzten sich dabei 6kono-
mische Profitinteressen ricksichtslos durch, die von einer intensiv lob-
byierten Politik protegiert wirden (V,301-306). Als potentielle Gegen-
kraft zu dieser Entwicklung betrachtet er eine immer besser informierte
und wachsende Konsumentenmacht, welche derartige Produkte boy-
kottieren konne (V,308-311).

Die im Zuge der globalwirtschaftlichen Aktivitaten zunehmenden 6ko-
logischen Probleme kdnnten durch gutes zwischenstaatliches Miteinan-
der und Kooperation in Angriff genommen werden (V,415-423), eine
Rickkehr zu lokaleren Wirtschaftszusammenhangen, etwa durch eige-
nen Anbau von Kartoffeln statt CO»-intensiven Importen aus Agypten,
lehnt Rainer dagegen mit folgendem Begriindungskomplex ab: Der Ar-
beitsplatz des &gyptischen Kartoffelbauern stiitze die &gyptische Wirt-
schaft, dies stabilisiere Agypten, dadurch kdmen mehr Touristen,
wodurch wiederum das Land prosperiere. Dies verhindere Radikalisie-

rung und Terrorismus.

Politische und kulturelle Dimension

Den Prozess der politischen Vereinigung der europdischen Staaten sieht
Rainer, auch vor dem geschichtlichen Hintergrund, als einen grundsétz-
lich positiven, friedenstiftenden und betont noch einmal, dass auch zu-
nehmende wirtschaftliche Verflechtungen mit Russland anzustreben
seien, denn auch diese wirkten sich, gemé&ll dem Motto ,, (...) wer mitei-
nander handelt, (...) der bekriegt sich nicht*“, friedenstiftend aus
(V,116-119).

Dass Handel nicht nur eine rein friedensbringende Angelegenheit ist,

scheint Rainer dabei durchaus klar zu sein, wenn er tber die Macht der
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Konzernlobbys in der EU spricht, vom unfairen Handel mit Agrarpro-
dukten, der eine bessere afrikanische Entwicklung verhindere (V,301-
306; 444-461). Seine Antwort darauf ist die vernlinftige, digital organi-
sierte Konsumentenmacht (V,480-486). Diese, ermoglicht durch zu-
nehmende kommunikative und informationelle Verdichtung, sei aller-
dings ein zivildemokratisches Potential, welches einerseits durch staat-
liche Uberwachung, andererseits durch Fehlverhalten der Nutzer brach-
liege. Durch eine Kultur des sozialexhibitionistischen Verhaltens im di-
gitalen Raum spielten viele den Uberwachungsbestrebungen gar in die
Karten (V,301-306).

Das demokratische System als solches sieht Rainer vor einer grol3en
Herausforderung. Einerseits musse es flexibel und funktional sein, um
im Rahmen der Globalisierung zu bestehen, andererseits gelte es, die
Ideale der Volksherrschaft, demokratische Teilhabe zu verwirklichen,
woflr die Voraussetzung durch die Digitalisierung im Grunde sehr gut
seien (V,147ff). Direkte Partizipation beanspruche oder iberfordere je-
doch tendenziell die Birgerinnen und Burger, erfordere aufwandige
Entscheidungsprozesse, fur die es in einer globalisierten Welt eventuell
keine Zeit gabe (V,151-156).

Es sei daher immer abzuwadgen, wie hoch die funktionalen Kosten durch
die Verwirklichung demokratischer Ideale bzw. wie hoch die demokra-

tischen Kosten optimierter Funktionalitat seien.

Rainer vermeidet es, eine klare personliche Haltung zum Ausdruck zu
bringen. Das Problem ist, und im Grunde verweist er an mehreren Stel-
len darauf, dass es diesen Raum der verniinftigen Abwégungen, die Re-
alisierung des Habermasschen Traums, nicht gibt, schon gar nicht,
wenn das Pendel immer weiter in Richtung Funktionalitat ausschlage.
Der Diskurs sei vielmehr durchzogen von politischen und 6konomi-
schen Machtstrukturen, von einer digitalen, medialen Realitét, die wie-
derum, bei allem demokratischen Potential, das sie eigentlich bote, ge-
pragt sei von Uberwachung und infantilem, digitalen Verhalten (V,301-
306; 176-186; 444-461).
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Chancen zu einer positiveren globalen Entwicklung sieht Rainer vor al-
lem auf dem Gebiet der interkulturellen Kooperation (V,24ff). Die Er-
fahrung anderer kultureller Lebensweisen mache dem Menschen kultu-
relle Kontingenz bewusst, ermdégliche ein Gefiihl dafir, dass es aus ver-
schiedensten Erfahrungen heraus moglich ist, unterschiedliche Sicht-
weisen auf die Welt zu entwickeln (V,68-71). Diese Erfahrung hat Rai-
ner personlich in einem Auslandsprojekt im Nahen Osten und in einer
internationalen Hochschulgruppe gemacht (V,227-235). Aufeinander-
treffende Sichtweisen kdnnten in diesem Sinne und dartiber hinaus be-
reichernde Wirkung entfalten, Bereitschaft fir Offenheit sei jedoch die
Grundbedingung fir interkulturelle Synergien, Verschlossenheit oder
die Priorisierung einer bestimmten Sichtweise vor einer anderen und
Abschottung verhinderten sie. Diese Erfahrung der Offenheit sieht Rai-
ner als Chance fur die Gesellschaft in einer sich globalisierenden Welt
und mdchte auch seinen Schiilern in Zukunft einen Weg zu dieser Er-
fahrung bahnen (V,244-250; 535ff).
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5.2.3 Themenspezifische Untersuchungen

Nach dem eher offen gehaltenen ersten Teil der Interviews sollten zum
Abschluss vier thematische Komplexe falltibergreifend abgehandelt
werden. Es werden im Folgenden die Aussagen der flinf Befragten zu
den verschiedenen Themenkomplexen dargestellt, jeweils abgeschlos-

sen durch einen resiimierenden Vergleich.

a) Wie wirden die Befragten einen Unterricht im Themenfeld inhaltlich

und konzeptionell gestalten?

b) Welche thematisch-gegenstandlichen Erfahrungen haben sie wah-
rend ihrer Lehramtsausbildung gemacht, haben sie VVerbesserungsvor-

schldge fur die Ausbildung in Hinblick auf den Gegenstandsbereich?

c) Welche Vorstellungen haben sie von den Vorstellungen der Schiile-
rinnen und Schiiler der Oberstufe zu Globalisierung? Welche Lernvor-

aussetzungen werden hier antizipiert?

d) Wie reagieren sie aus personlicher und professioneller Perspektive
auf einen drohenden Verlust demokratischer Handlungspotentiale im
Zuge von politisch-6konomischen Transformationsprozessen - konkre-

tisiert am Fall des transatlantischen Handelsabkommens (TTIP)?

a) Konzeptionelle und inhaltliche Ideen zur Unterrichtsgestaltung im
Themenfeld

Andreas

Um zundchst einmal auf die Globalisierungsthematik hinzufiihren, sei
Andreas zufolge ein lebensweltlicher Anschluss angeraten, eine The-
matik ,, wo die Globalisation die Schiiler selber auch betrifft“ und ver-
sucht, dies thematisch Uber die ,, kulturellen Aspekte*, ,, freie Grenzen“,
., Erasmus-Programm*, ,,oder Handel auch iiber die ganze Welt* und

,dass man da keine Steuern hat* (1,350-354) zu konkretisieren.
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Wichtig sei Andreas zufolge, dass die Lernenden beféhigt wirden, sich
in dem komplexen Themengeflecht eine fundierte Meinung zu bilden,
wozu es notig sei, nicht nur Faktenwissen zu vermitteln, ,,...wie:
Deutschland handelt seit dann und dann mit Japan, das ist so und so
gekommen (...)" (1,358), sondern auch eine wertebasierte Perspektive
zu vermitteln (1,356-360), bzw. diese auch teilweise zur Richtschnur flr
die Unterrichtsplanung zu machen, indem ein Stundenkontingent fir
negative Konsequenzen des Phdnomens und ein darauf folgendes fir
die positiven Erscheinungen und Mdoglichkeiten reserviert werden
konne (1,362-374).

Auf der einen Seite konkretisiert er das uber die Produktion und den
Vertrieb von gunstigen T-Shirts, von der Rohstoffversorgung tber die
produktive Verarbeitung, die logistischen Operationen hin zur Ver-
marktung und Konsum (ebd.). Auf der anderen Seite beschreibt er
Nichtregierungsorganisationen, ,,(...) die sich dann fur Schulbildung,
Wasserquellen und sonst sowas in Afrika oder in Asien einsetzen*
(1,370f.), als eine positive Seite des Phdnomens Globalisierung. Dane-
ben wiirde er noch eine Einheit in der politischen Dimension planen,
wobei ,, (...) das ist halt so breit, da wisste ich glaube ich nicht, wie ich

da anfangen wiirde, spontan. “ (1,373f.)

Andreas ad hoc Planung eines Unterrichts im Themenfeld Globalisie-
rung will also zum einen auf der konzeptionellen Ebene an die Lebens-
und Erfahrungswelt der Lernenden anschliefen, um ihnen einen Zu-
gang zu der komplexen Materie zu bieten. Ein weiterer wichtiger As-
pekt ist seine Sicht auf die Werthaltigkeit des Phanomens. Positive und
negative Erscheinungen, Folgen, Aspekte sieht er als strukturierungs-
méchtige, didaktische Variablen, die sowohl die zeitliche als auch die
inhaltlich-thematische Gestaltung und Strukturierung pragen kénnten.
Das von ihm erwahnte Themenspektrum weist eine hohe Ahnlichkeit
mit den zuvor von ihm eingebrachten thematischen Vorstellungs-
schwerpunkten auf, selbst in der chronologischen Abfolge ihrer Nen-

nung.
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Solveig

Gefragt nach ihren Ideen zur Unterrichtskonzeption und zu unverzicht-
barem Vermittlungswissen im Themenfeld Globalisierung verweist
Solveig zuerst einmal auf den Begriff selbst, hier gelte es zunéchst ein
begriffliches Grundverstandnis zu ermdglichen, das, so vermutet sie,

bei vielen nicht vorliege (I1,228f).

Wie auch Andreas stellt sie sodann konzeptionell einen lebensweltli-
chen Anschluss in den Fokus und konkretisiert diesen inhaltlich fiir den
Bereich Konsum, ,,(...), weil ich glaube, damit kann man die Schuler
kriegen, weil sie damit ja auch konfrontiert werden und das nutzen.
(11, 232f.).

In den Blick nehmen wiirde sie auch ,,(...) allgemein diesen Kapital-
wirtschaftsverkehr (...), dass man von dem einzelnen Konsumtréager auf
die Masse irgendwie guckt, wie das dannist, vielleicht wo irgendwelche
Standorte sind, (...) die Schiffe, die Flugzeuge, dass alles hin und her
geht, wie da die Auswirkungen sind. * (11, 239-242). Solveig spricht in
dieser Passage also erneut das Prinzip der Standortkonkurrenz in der
globalisierten Okonomie an, referiert mit dem Verweis auf Ablaufe des
,, Kapitalwirtschafisverkehrs * auch nochmal leicht an ihre Ausfiihrun-
gen in Bezug auf die Finanzkrise (vgl. Il, 213-221). Wichtig ist es ihr
demnach, den Schulerinnen und Schulern zu vermitteln, welche Kon-
sequenzen individuelles Verhalten als Massenerscheinung haben kann.
Hier bezieht sie sich auf ihre Ausfiihrungen zu Billigproduktion und
Billigkonsum, ein sich gegenseitig verschérfender Komplex einer
., Wegwerfgesellschaft* (vgl. Il, 5-10; 97-111).

Mit dem Verweis auf das Hin- und Her im Zuge des globalen Handels
spricht sie 6kologische Konsequenzen an. An anderer Stelle wurde aber
bereits deutlich, dass dieser Problemkomplex fur ihr Globalisierungs-
verstandnis nicht zentral ist (vgl. Il, 77-88). Gefragt, ob von der 6kolo-
gischen Dimension heraus ein Unterricht konzipierbar ware, wird dies
deutlich: ,, ...kann man dran ankniipfen, aber, ist auch wichtig, aber

glaube ich nicht, das ist das Wichtigste, dass die darliber nur
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nachdenken, also ich wiirde denen dann sagen, dass es nur ein Aspekt
ist, der auch grolRe Auswirkungen hat, aber nicht, dass sie das als ein-
zelnen Aspekt wahrnehmen sollen.* (11,290-293). Die Verbindungen
und Zusammenhénge, welche die 6kologischen Probleme ,,erwirken®,
herstellen und im Zuge wirtschaftlichen Wachstums vergrofiern, wer-
den von ihr in diesem Kontext nicht genannt, eher betrachtet sie ausge-
hend von der 6kologischen Dimension die Auswirkungen, die Verursa-
chungen dieser selbst. Aber auch dies bleibt relativ undifferenziert in
ihren Ausfiihrungen, so dass der 6kologischen Problematik doch insge-
samt eine eher nebensachliche Position in ihren Vorstellungen einer

mdoglichen Globalisierungsdidaktik zukommt.

Probleme strukturell-institutioneller Art bei der Vermittlung sieht sie
auch: Angesichts des verfuigbaren Zeitkontingentes und der Komplexi-
tat der Thematik seien Projektunterrichtsformen in ihren Augen oftmals
zielfuhrender, daneben wére es vielleicht auch maoglich, facherlbergrei-
fende Vermittlungsformate und deren Synergien stérker zu nutzen (l1,
295-306).

Wie schon bei Andreas wird auch bei Solveig eine hohe Korrespondenz
der eigenen Globalisierungsvorstellung und der thematischen Unter-
richtsgestaltung deutlich. Ihr Einstieg, die didaktische Forderung nach
einem soliden Begriffsverstandnis, verweist dabei auf ein Grundprob-
lem bei der Vermittlung von Globalisierung. Es deutet sich hier ein we-
nig die Erwartung an, dass es hier eine definitorische Eindeutigkeit ge-
ben konne. Das der Gegenstand in seiner Beschaffenheit und gesell-
schaftsdiskursiven Verwendung sich einer eindeutigen, prézisen Defi-

nition entzieht, scheint ihr kaum bewusst zu sein (vgl. Kapitel 3).

An anderer Stelle wird deutlich, wie plastisch und in gewisser Weise
ahistorisch sie das Phdnomen im Sinnbild des Gesellschaftswandels
auffasst, das Phd&nomen Globalisierung in seinen persénlichen und ge-
sellschaftlichen Konsequenzen zu bewerten, falle ihr schwer, denn
., (-..) ich habe ja friiher nicht gelebt, weifs ich nicht, wie ich es dann
sehen wirde, wenn man so einen Vergleich hatte, wie es friher war und

Jetzt, wire es vielleicht einfacher zu beantworten. (ll, 177-179).
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Globalisierung ist also fiir Solveig eine Art Zasur, ein klar umreif3bares
Ereignis, das ein Vorher und Nachher besitzt. Die komplexe, sukzessiv-
transformatorische und ortsabhangige historische Genese des Phano-

mens hat in dieser Vorstellung wenig Platz.

Sandro

Wahrend Sandros Aussagen bis hierher doch recht festgelegt und ein-
deutig ausfielen, zumindest was den ,,Segen* des freien globalen Han-
delns und Wirtschaftens angeht, das VVersprechen, gesellschaftliche An-
passung an globale Erfordernisse mit Wohlstand zu belohnen, wirkt er,
gefragt nach eigenen konzeptionellen und inhaltlichen Gestaltungs-
ideen reflexiver, ja, er stellt seine an manchen Stellen doch recht posi-
tive bis euphorische Haltung explizit heraus und betont, dass er diese
so nicht im Rahmen eines Unterrichts einbringen wurde. In der folgen-
den Passage hebt er wiederholt hervor, sich an das Kontroversitatsgebot
und das Uberwaltigungsverbot halten zu wollen. Die 6konomische Di-
mension bildet wieder den zentralen Angelpunkt, erwéhnt werden aber
daneben 6kologische Folgen, auch die historische Dimension wird von

ihm erdrtert:

., (-..) auf jeden Fall ist es unstrittig, dass Globalisierung einen grofien
Anteil im Schulplan haben muss und ich denke, ich wiirde es kritischer
behandeln, als ich es jetzt hier prasentiert habe. Denn ich wiirde versu-
chen, gleichermalien positive und negative Effekte aufzufiihren, das be-
deutet, ich wirde anfangen mit den wirtschaftlichen Grundlagen: wie
funktioniert Kapitalismus und Markt. Und darauf eingehen, in welche
Richtung es sich historisch entwickelt hat. Sagen wir, wo ist das zum
ersten Mal aufgetreten und wo sind wir jetzt. Und dann versuchen, ak-
tuell mogliche Beispiele einzubringen und versuchen, das eben lebens-
weltnah denen beizubringen. Wenn wir jetzt sagen, fur die ganzen Schi-
ler, was kaufen sie denn bei Amazon, wo bestellen sie das, wo kommt
das her? Und dann wirde ich, wenn das die Basis ist, wirde ich da-

raufhin sagen, was bedeutet das: positive Effekte, negative Effekte. Wie
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eben, ja, Industrie steigt, die Moglichkeit jetzt in die USA zu reisen ist
sehr, sehr gut. Gleichzeitig bedeutet der hohere Verkehr und die politi-
sche Verschmelzung natirlich auch eben ein Gefahrenpotential, das
Umweltproblem, und gleichzeitig, wir haben ja gesagt, ich sehe es po-
sitiv, wenn zwei Kulturen miteinander zusammenkommen, da muss man
den Schilern aber eben auch klarmachen, dass es da deutlich Leute
gibt, die da eben Probleme sehen und die auch ausmachen. Genau! Da
misste man denen das Uberlassen, wie sie das bewerten, das ware mir
schon sehr wichtig, dass ich aufpasse, weil ich weil3, wie positiv meine
Einstellung ist und die kdnnte ich halt nicht so vermitteln. Ich méchte
die Schiler nicht da hintreiben und sagen, das Wirtschaftssystem ist das
ultimo. “ (111,399-416)

Ein zentraler Marker fur die historische Dimension der Globalisierung
ist fir Sandro die Grindung der Vereinigten Staaten von Amerika
(111,419). Diese Staatenbildung sei Sandro zufolge charakterisierbar in
der Metapher eines unbeschriebenen Blattes. Wahrend die alten euro-
paischen Staaten gerade dabei waren, sich aus einer traditionell-feuda-
listischen Vergangenheit zu l6sen, war die ,, besondere historische Si-
tuation “ in Nordamerika so, ,, (...), dass die aus einer ablehnenden Hal-
tung des Alten heraus sich fast vollig neu entwickeln konnten, in einem

Land, wo sie halt hervorragende Bedingungen vorgefunden haben (...)

(111, 420-422).

Auch hier klingt eine gewisse Mystik mit. Die USA verkdrpert flr
Sandro Aufbruch, Neubeginn und Fortschrittlichkeit. In gewisser
Weise hat der neue Kontinent ja den nicht mehr tragbaren Bevolke-
rungsuberschuss des alten Europas absorbiert, ob diese Auswanderer
allesamt dem Alten abgeneigt waren, kann gerade fiir spatere Zuwan-
derung durchaus in Frage gestellt werden, manche lockte die Freiheit
und die Mdglichkeit, manch anderer entfloh aber sicherlich auch der
puren sozio-6konomischen Not, wieder andere, nicht-europdische Men-
schen wurden teils als Handelsware mit Gewalt verschleppt und hatten
wenig mit derlei Idealen im Sinn, fir sie ging es primar ums Uberleben

und dann in zweiter Linie um die Wahrung bzw. Ruckerlangung einer
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gewissen Menschenwirde. Ausgeblendet wird in seiner Sichtweise
ebenfalls, dass die ,, hervorragende(n) Bedingungen‘“ auch mit Gewalt
hergestellt wurden, denn das Land war keineswegs ein unbeschriebenes
Blatt, es gehorte den indianischen Ureinwohnern und wurde diesen ge-
raubt und im Zuge dessen fir die angestammten Kulturen und ihre Le-
bensweisen unbewohnbar. Es wére ja durchaus auch denkbar gewesen,
dass die Neulinge, die Europder, von der Lebensweise und Kultur der
Indianer hatten lernen kdnnen und ihre neue Kultur daran hatten aus-
richten kdnnen. Aber es setzte sich eben ein anderes System, ein mach-
tigeres, ndmlich das der europdischen Moderne, des von Europa insze-
nierten Freihandels durch (vgl. Scheidler 2015).

Weitere Meilensteine sind fur Sandro die industrielle Revolution und
Erfindungen, welche neue Produktions- und Absatzmdglichkeiten
schufen, 6konomische Rationalitat. In diesem Zusammenhang findet er
die Gegner dieser Entwicklung, die vom Marxismus inspirierte Lehre
der Arbeiterklasse auch erwadhnenswert, denn die Rationalisierung
fiihre zu einer zunehmenden Entfremdung?® des Arbeiters, jedoch wiegt
diese in seinen Augen weniger schwer, denn die globalisierte Wirt-
schaft bilde auch immer wieder neue Arbeitsplatze und -formen aus, im
Zuge der entstehenden Dienstleistungsokonomie und der Digitalisie-
rung. Auch ein Zusammenhang zwischen Bildung und Innovationspo-
tential benennt Sandro: Je gebildeter ein VVolk werde, desto héher werde
dieses Potential. Eine politische Entsprechung der historischen Linie
von Globalisierung sieht er in der Europaischen Union, eine stabile po-
litische Basis, die sich aus der Entwicklung ergeben habe und das Fun-
dament unserer Zukunft bleibe (111, 427-463).

Aus didaktischer Perspektive bleibt festzuhalten, dass Sandro mit dem
Verweis auf die historische Dimension auch die Mdglichkeit einer fa-
cherubergreifenden Synergie etwa mit dem Fach Geschichte erwéhnt
(111, 425).

16 Sandro nennt dies ,,Entfernung des Arbeiters vom Arbeitsplatz, und verweist auf
seine Mutter, welche von einer Erzieherinnenstelle ins Management von einem Er-
ziehungseinrichtungsverbund wechselte.
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Auffallig ist auch bei Sandro die Art und Weise, wie sich seine zentra-
len Vorstellungskonstrukte zu Globalisierung in seine Ausfuihrungen zu
einer moglichen Didaktik der Globalisierung fortsetzen, auch wenn er
an dieser Stelle des Interviews doch ein erhéhtes Mal? an professioneller
Reflexivitat in Bezug auf seine vorhergehenden, manchmal etwas ein-

seitigen Ansichten zeigt.

Jan

Jan antwortet auf die Frage, ob die Globalisierungsthematik im schuli-
schen Rahmen untergebracht werden konne, einen Platz haben sollte,
uberzeugt mit ,, hundertprozentig!* (1V,335), weist aber sogleich auf
den Aspekt der Komplexitat hin und betont, dass es hierbei primdr um
eine differenzierte Darstellung gehen sollte. Eine Werturteilsbildung sei
angesichts der Komplexitat und der damit verbundenen notwendiger-
weise differenzierten Analyse sowie vor dem Hintergrund des Beutels-
bacher Konsenses aber nur eine Option auf sehr hoher Ebene des didak-
tischen Prozesses. Wichtiger sei, erst einmal zu einer differenzierten
Darlegung der gegenstédndlichen Zusammenhange zu gelangen (IV,
337-344).

Hiermit spricht Jan etwas an, was auch im theoretischen Teil dieser Ar-
beit als eines der Kernprobleme bei der Vermittlung erschien: Wie soll
eine Lehrkraft, die ja auch nur ein gewisses Spektrum der Fachlichkeit
mehr oder minder kompetent vertritt und in Zusammenhang mit Globa-
lisierung durchdrungen hat, hier einen Lernprozess arrangieren, der
sachlich fundiert, wohlgeordnet und ohne leitbildmaRige Engfihrung
eine freie Werturteilsbildung beim Lernenden ermdglicht? Dazu
kommt, dass auch eine Lehrkraft letztlich eine Person des Alltags ist,
die als solche von Globalisierung personlich betroffen ist und in ent-
sprechende Diskurse auf politischem, medialem und 6konomischem
Niveau involviert ist, mithin teilweise auch wenig reflektierte Wertpra-

ferenzen aushildet. Aus diesem Rahmen heraus den Schiilerinnen und
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Schlern eine objektive Basis als Grundlage fur eigene Urteilsbildun-

gen bieten zu kénnen, erscheint schwierig.

Jan sieht trotz dieser Schwierigkeiten in dem Fach Politik/Wirtschaft
den genuinen Platz flr die Vermittlung des Gegenstandes Globalisie-
rung im schulischen Rahmen (1V, 351ff). Thematisch wiirde er anset-
zen bei politischen Bewegungen, die tber den nationalstaatlichen Rah-
men hinausgehen, bei den unterschiedlichen involvierten Wirtschafts-
akteuren, welche die Globalisierung pragten und in diesem Zusammen-

hang eventuell auch Handelsabkommen thematisierten (1V, 353-358).

Wichtig sei in didaktischer Hinsicht auch der ,, Lebensweltbezug*
(IV,373): ,,(...) wo kommt das alles her, was ich anziehe, wie sieht es
mit dem okologischen FuRabdruck aus, solche Themen besprechen,
welche Auswirkungen das moglicherweise hat. (...) Naja die Quintes-
senz ware so ein bisschen zu hinterfragen, woher der eigene Wohlstand
kommt und das fir sich auch irgendwie klar zu kriegen, bewerten zu
konnen maoglicherweise und auch zu einem reflektierten Umgang mit
Ressourcen anregen, sei es Wasser, Nahrungsmittel oder auch sowas
dann wie Konsumgiditer, also: wo kommt das her, was fir Wurst esse ich
hier eigentlich? “ (IV, 353-368).

An der Werturteilsbildung komme man didaktisch nicht vorbei, ,,(...)
wir haben ja immer den dritten Anforderungsbereich, in dem es dann
um Bewertungen geht in der Schule, also das bedingt ja schon die cur-
riculare Struktur an der Stelle () (IV, 394-396), deshalb sei es zu-
nachst wichtig, ,, (...) eine breitere Grundlage zu legen, also deskriptiv
zu arbeiten (.)“ (1V,383).

Thematische Engfuhrungen seien zu vermeiden (1V,379-383), es gehe
darum, ,,(...) einzelne Faktoren bewerten zu konnen. Globalisierung ist
ja per se nichts Gutes oder Schlechtes, sondern es ist ein Prozess mit
Chancen, Mdglichkeiten und Problemen. Das eben vernlnftig begrei-
fen zu konnen und eben nicht auf das Klima und Markenklamotten zu
reduzieren. (IV, 388-391).
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Eine differenzierte Werturteilsbildung verlange also nach einer ebenso
differenzierten und gegenstandlich fundierten Darlegung im Unterricht,
um der Komplexitat zu entsprechen. Der Prozesszusammenhang sollte
daher eingehender thematisiert werden, statt ausgehend von isolierten
Problemerscheinungen zu einer vorschnellen, undifferenzierten und
letztlich sachlich unfundierten Urteilsbildung zu gelangen. Das fol-
gende Zitat verdeutlicht noch einmal, wie Jan mit seinem professionel-
len Auftrag, der Herstellung einer angemessenen Werturteilsbasis im

Themenkomplex Globalisierung, ringt:

,,Das [durch die Schuler zu bildende Werturteil; FF] ist an der Stelle
nicht mein Primarziel, weil ich das Gefiihl habe, eine Wertung wird sich
bei dem Thema viel zu schnell (bricht ab), oder, es wird sich viel zu
schnell auf eine Wirkung eingelassen, eine Wertung eingelassen, ohne
den Komplex Gberhaupt zu begreifen. Und ich méchte zu einer differen-
zierteren Bewertung kommen, als: finde ich gut, weil jetzt kdnnen wir
alle unser Klima retten. “ (IV, 398-402). Der Fokus auf unterkomplexe
Problemerscheinungen fiihre zu unterkomplexen Betrachtungen, zu
letztlich substanzlosen Urteilen und Handlungsfolgerungen, flihre das
Denken am Gegenstand vorbei, statt ihn adédquat zu durchdringen (vgl.
hierzu Miuller 2006, 83f).

Rainer

Gefragt nach einer hypothetischen Unterrichtsgestaltung im Themen-
feld Globalisierung nennt Rainer zundchst vier inhaltliche Schwer-

punkte:

., Ich glaube, ich wiirde vielleicht den Bereich wirtschaftliche Vernet-
zung wahlen, dann sowas wie landertbergreifende Kooperationen, also
zwischenstaatliche Politik, ich wiirde sowas wie neue Medien machen,
also sowas wie socialmedia, dann auf jeden Fall auch sowas wie Rei-
sebewegungen. Das kann jetzt sowas Freiwilliges sein wie Urlaub oder
Auslandsaufenthalt oder auch sowas wie Fluchtlinge, die hierherkom-

men.* (V, 380-384).
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Wieder weisen die hier im didaktischen Bereich genannten inhaltlichen
Schwerpunktsetzungen einen hohen Deckungsgrad mit den zuvor ent-

falteten Sichtweisen auf.

Explizit gefragt nach den didaktischen Anschlusspotentialen der 6kolo-
gischen Dimension antwortet Rainer: ,, Ich glaube schon, (...) also jetzt
Umweltverschmutzung hangt dann auch durchaus mit dem Bereich
Wirtschaft zusammen, also Olwirtschaft oder Luftverschmutzung und
so weiter und dass man von da ausgeht: ja, warum gibt es denn so viel
davon zum Beispiel — aha, okay, weil es jetzt Vernetzung gibt, deswegen
produziert China jetzt so viel und verschmutzt die Umwelt so stark, weil
da outgesourced wird zum Beispiel und dass man da dann (...) fragt:
woher kommt denn die Umweltverschmutzung und von da aus dann die
globalen Zusammenhénge sagt. Und durchaus auch sowas wie: was
mussen wir denn machen um das zu bekéampfen? Wir missen global
zusammenarbeiten, also auch lber-, also zwischenstaatliche Beziehun-

gen, dass die zusammen kooperieren, um das aufzuhalten.” (V, 415-

423).

Rainer sieht die Umweltproblematik also durchaus als Ausgangspunkt
weiterer Uberlegungen zu Globalisierung. Er benennt einen klaren Zu-
sammenhang zu wirtschaftlichem Geschehen, expliziert dies am Wan-
del des chinesischen Produktionsaufkommens. Eine potentielle Losung
dieser Problematik sieht er in internationaler, politischer Zusammenar-
beit. In diesem Zusammenhang verweist er neben Kooperationen der
internationalen politischen Eliten auch auf die Arbeit von grenziiber-
schreitend tatigen Nichtregierungsorganisationen. Auch hier sieht er ei-
nen klaren Konnex zur Umweltproblematik. Als Beispiel fiir eine NGO
nennt er Greenpeace, von denen er sich ebenfalls ein Potential zur
Handhabung der Umweltproblematik erhofft (V, 425-427).

Bei diesem Themenkomplex gilt es Rainer zu Folge jedoch Vorsicht
walten zu lassen, es sollte hier auf eine differenzierte Sichtweise Wert
gelegt werden, um Engfiihrungen und Simplifizierungen zu vermeiden,
insbesondere in Hinblick darauf, dass Umweltprobleme deckungs-

gleich mit Globalisierung seien (V, 429-431).
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Rainer beschreibt sein didaktisches Leitziel im Themenfeld Globalisie-
rung folgendermalen: ,, Ich glaube, was ich mir wiinschen wiirde, wenn
ein Schuler aus dem Unterricht rausgeht (denkt nach), auf jeden Fall
sowas wie einen kritischen Blick, dass er selber Quellen prift und
schaut: wer schreibt das und warum und dass ich ihm also von da, vor
dem Hintergrund ein Handwerkszeug mit auf dem Weg gebe, sich sel-
ber informieren zu kdnnen tber Globalisierung, gerade weil es so kom-
plex ist — und auch das, was ich jetzt hier gesagt habe, ist auch sicher-
lich nur bruchstiickhaft und Bruchwerk, auf jeden Fall.“ (V, 520-525).
Hiermit formuliert Rainer schon einen ganz wichtigen Punkt in der ge-
samten Problematik der Vermittlung von Globalisierung: Es ist im dis-
kursiven Feld von hoher Relevanz, beurteilen zu kénnen, welche Per-
son in welcher Funktion sich mit welchen Absichten zum Gegenstand
aulert. Eine sachlich abgesicherte Vermittlung sei dartber hinaus an-
gesichts der gegenstandsimmanenten Komplexitat héchst schwierig.
Dieser Zurtickhaltung Rainers stehen natirlich einige Passagen gegen-
uber, in denen er doch recht entschieden wirkt und recht bestimmt Aus-

sagen trifft.
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Fallibergreifendes Restimee der inhaltlichen, konzeptionellen und di-
daktischen Vermittlungsvorstellungen

In Hinblick auf die inhaltlich-thematischen Vermittlungsaspekte fallt
zunéchst eine sehr hohe Kongruenz, ja teils eine Deckungsgleichheit
mit den jeweils vorhergehenden AuRerungen auf. Die subjektiven Pra-
ferenzen der Befragten stehen also hier im Vordergrund, ein tbergrei-
fender thematischer Kanon ist nur schwer feststellbar, am verbreitetsten
ist noch das Feld des alltdglichen Konsums. Auf dieser Basis wird Uber-
greifend das didaktische Prinzip eines lebensweltlichen Anschlusses
genannt. Hier sei ein unmittelbarer Zugang fir die Lernenden gegeben.
Im Zentrum der Ausfuhrungen steht daneben die Ermdglichung einer
fundierten Urteilsbildung, dies jedoch in Verbund mit der Erwéhnung
der Schwierigkeiten angesichts der Komplexitéat des Gegenstandes. Be-
sonders Jan bringt das klar zum Ausdruck. Es reicht ihm zufolge nicht,
einzelne Phanomene isoliert zu betrachten und von dort aus rasch zu
einem Urteil zu kommen. Zundchst musse die Komplexitat der Verbin-
dungen, Interdependenzen herausgearbeitet werden, um (berhaupt eine
geeignete Urteilsgrundlage zu gewinnen. Auch Sandro, der im vorher-
gehenden Teil doch recht enggefiihrte AuRerungen tatigt, zeigt sich hier
weitaus umsichtiger und verweist auf die Notwendigkeit einer komple-
xeren, multiperspektivischen Sichtweise als Grundlage einer einiger-

mafen adaquaten Wissensgrundlage.

Allen Befragten gemein ist eine gewisse Einschiichterung aufgrund der
enormen Komplexitat des zu vermittelnden Gegenstandes. Die Nutzung
fachlicher Synergien wird hier in verschiedenen Formen angesprochen,
etwa als projektbasiertes Lernen, auch aber in Form einer systemati-
schen, didaktisch akkordierten VVermittlung Gber die engen Fachergren-
zen hinweg. Es wird hier aber auch eine gewisse grundsatzliche Skepsis
zum Ausdruck gebracht, ob Schule in ihrer jetzigen Form den komple-
xen Vermittlungsanforderungen unter fachlich wie zeitlich limitierten

Vermittlungsmoglichkeiten tberhaupt gerecht werden konnte.
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Auffallig ist weiter, dass in den Ausfiihrungen kaum Bezug auf die vor-
handenen didaktischen Konzeptionen genommen wird (vgl. Kap.
3.1.4). Zwar sind den Ausfiihrungen isolierte Aspekte zu entnehmen,
die etwa dem Konzept des Globalen Lernens oder der Bildung fir eine
nachhaltige Entwicklung zuordenbar wéren, jedoch wird kein einziges
dieser Vermittlungsprogramme auch nur ein einziges Mal explizit er-
wahnt. Bei der nun folgenden Darstellung der eigenen gegenstandsre-
levanten Erfahrungen im Rahmen ihrer Lehramtsausbildung wird deut-

licher werden, warum das so ist.

Die hier befragten angehenden Lehrkréafte sehen sich unterm Strich
doch einer schwer zu bewaltigenden Aufgabe gegentiber. Einerseits
aufgrund der gegenstandlichen Komplexitat des zu Vermittelnden, an-
dererseits aufgrund der limitierten institutionellen Umsetzungsmag-

lichkeiten.
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b) eigene Erfahrungen der angehenden Lehrkrafte im Rahmen ihres

Studiums

Andreas

Der Aspekt ,,eigene Erfahrungen der angehenden Lehrkrifte im Rah-
men des Studiums* war zunichst kein expliziter Bestandteil des Inter-
viewleitfadens. Nach dem ersten Gesprach mit Andreas und seiner doch
recht vehement vorgetragenen Kritik an seiner universitaren Ausbil-
dung im Themenkomplex wurde er jedoch explizit im Rahmen der ab-

schliefenden Standardfragen aufgenommen.

Er zeigte sich hier sehr unzufrieden Uber seine eigenen Ausfiihrungen
und verwies mit Nachdruck darauf, dass diese Thematik im Rahmen
des Studiums an keiner Stelle vertiefend behandelt oder Gberhaupt ex-
plizit angerissen wurde und gab an, sich in dem Themenfeld &ulerst
unsicher zu bewegen. Der Gegenstand sei ihm schlichtweg nicht begeg-
net. Wie die folgenden Interviews zeigen, ging es den tbrigen Befrag-
ten nicht wesentlich anders. Andreas, der sich doch recht ausfihrlich zu
6kologischen Problemen &ufierte, verwies etwa darauf, dass es vor al-
lem sein soziales Umfeld sei, welches ihm hier etwas an die Hand ge-
geben hétte: , (...) das liegt glaube ich aber auch an meinem Freundes-
kreis, dass ich halt, ja so als Politikstudent mehr die Freunde habe, die
sich (...) damit beschdftigen und sich damit auseinandersetzen.* (I,
292-294). Die Lehramtsausbildung selbst war fir ihn hier keine hinrei-

chende Bezugsquelle.

Solveig

Solveigs Aussage auf die Frage zu eigenen einschl&gigen Erfahrungen
im Rahmen ihres Lehramtsstudiums fallt kurz und knapp aus: ,, Das

Thema hatte man ja eigentlich gar nicht an der Uni. ** (11,313).

Auf die etwas erstaunte Nachfrage des Interviewers, ob das Thema ihr

wirklich Uberhaupt nicht begegnet sei, fahrt sie fort: ,, Also ich hatte es
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nie. Klar, man kann sich ein wenig die Seminare so wéhlen, aber ich
hatte das nie. Ich hatte eigentlich immer nur irgendwelche Theorien
und nie, selten was Aktuelles. (...) Ich hatte mal was zu Menschenrech-
ten. Das kdonnte man vielleicht da mit reinpacken. Wenn man dann diese
internationalen Organisationen anguckt. Ja, sonst hatte ich viel mit
Theorien, hier so John Locke und sowas, das wurde zwanzigmal durch-
gekaut (..) dann hatte ich mal was zu internationalen Beziehungen, aber
da habe ich nicht so viel gelernt, weil das war halt eine Vorlesung, da
waren 300 Leute und also fiir mich ist das immer ziemlich unpraktisch
(...) (I, 323-327).

Solveig sieht in der Lehramtsausbildung also die Thematik Globalisie-
rung nicht ausreichend vertreten. Die fur sie bedeutsame Unterschei-
dung ist jene zwischen (alten) Theorien und Aktuellem, Modernem, in
diesem Sinne lautet ihr Verbesserungsvorschlag fir die Ausbildung
auch: ,, Vielleicht kann man das ja zukiinftig einbringen. Irgendwie was
Modernes oder aktuelle Themen. Man kann das ja gerne verkniipfen,
wenn die Uni sehr darauf ausgelegt ist, dass man halt theoretisches,
Theoriewissen aufbaut, aber das kann man ja mit Sicherheit aufbereiten

mit modernen Sachen oder mit aktuellen Themen. “ (11, 334-337).

Das Themenfeld Globalisierung scheint sie dabei zu den aktuellen Din-
gen zu zéhlen, sie sieht sich hier nicht gut vorbereitet durch ihre Aus-
bildung und restimiert: ,, Also, ich glaube, ich habe ganz gutes Basis-
wissen hier bekommen, aber so, dass man wirklich auf viele Schiler-
fragen antworten kann oder weif3, wenn ich jetzt da vorne stehe, ich
kann das beantworten, das fehlt. Halt einfach wieder dieses Aktuelle.
In der Schule, da bringe ich denen ja nicht irgendwelche alten Theorien
bei, (...) vielleicht kann man das verknupfen, aber das ist ja nicht Sinn
des Politikunterrichts in der Schule. (11, 349-353).

Solveig will also den konkret handlungspraktischen Anteil in der Lehr-
amtsausbildung erhdht wissen oder zumindest eine sinnvollere Verbin-
dung zwischen theoretischen und praktischen Aspekten. Die fachliche
Ausbildung sollte aus ihrer Sicht somit weniger fachspezifisch und in

hoéherem Male lehramtsspezifisch werden.
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Sandro

Sandro gibt an, thematisch einschlagige, bzw. zumindest relevante Er-
fahrungen zum einen im Rahmen seines Schulpraktikums gemacht zu
haben, ,,(...) wir haben uns mit Fliichtlingen auseinandergesetzt, das
ldsst sich aber sehr, sehr gut damit verkniipfen. “ (111, 539f). Zum ande-
ren besuchte er ebenfalls die bereits von Solveig erwahnte Vorlesung
zu internationalen Beziehungen (111,555-558).

Eine Mdglichkeit zur Verbesserung der Lehramtsausbildung sieht
Sandro in einem eigenstandigen Seminar, welches sich explizit an den
inhaltlichen Vorgaben des Kerncurriculums orientiert und dieses auf
eine konkret unterrichtspraktische Handhabbarkeit herunterbricht:
. (-..) wenn da eben steht: Demokratie im Wandel, dass dann eben dar-
uber gesprochen wird: was heifl3t das, welche Themen kann ich jetzt
(bricht ab), also wo nicht inhaltlich gearbeitet wird, sondern, dass ich
weil3, wenn da irgendwelche Stichworte auftauchen: was kommt dazu?
Weil es wird mit Sicherheit in den Vorgaben stehen: Globalisierungs-
prozesse, dass tatsachlich gelernt wird, wo ordne ich das zu? (...) inter-
nationale Beziehungen, Flichtlingspolitik und so, kann ich sagen, das
wiirde ich dazu zdhlen, aber ob das fiir jeden gilt (...)? “ (111,562-570).
Ein klarer didaktischer Leitfaden ware also notig, um zu verhindern,
dass politische Préferenzen und Deutungen der einzelnen Lehrkréfte zu

stark in die Unterrichtsgestaltung eingehen.

Daneben spricht auch er ein facheriibergreifendes Synergiepotential an,
gerade im Themenfeld Globalisierung, gerade im Fach Politik mit sei-
nen vielfachen interdisziplinaren Querverbindungen sollte man ,,(...)
jede Chance nutzen, wo ich den Unterricht irgendwie miteinander ver-
kniipfen kann. (111, 585f, 596).

Jan

Jan sieht eine hohe Relevanz des Themenkomplexes Globalisierung,

wie auch bei den anderen Befragten, waren die einschlagigen Inhalte
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im Studium allerdings diirftig: ,, Es ist extrem wichtig, wichtiges Thema,
mir leider noch gar nicht begegnet (...) in der Ausbildung.© (IV, 347-
350).

Etwas spater in seinen Ausfuihrungen spricht er doch noch die Bearbei-
tung des Fragebogens fiir die hier vorliegende Erhebung an und erwahnt
dartiber hinaus ein Blockseminar in seinem Zweitfach Geschichte ,,(...)
da geht es um Entwicklung und Entwicklungsgeschichte, da spielt Glo-
balisierung natirlich auch eine Riesenrolle, aber das ist sehr stiefmut-
terlich behandelt worden. “ (IV, 417f).

Weiter beschreibt er seine Studienerfahrung: ,, Also wir haben ja mal
diese klassischen Module, wo man dann einmal die Grundordnung der
BRD, moderne politische Theorien, so, ne, abgehakt, abgehakt, abge-
hakt, aber das man sich tatsachlich mit Realpolitik auseinandersetzt
oder aktuellen politischen Problemen, ist in der Form einfach nicht ge-
geben im Studium. *“ (1V,418-422). Das Wissen uber den Gegenstand-
komplex, welches er hier im Interview entfaltet, fihrt er hauptséchlich
. (-..) auf die alltdgliche Zeitungslektiire () “ (1V, 410) zurlck.

Er kritisiert, wie auch viele seiner hier befragten Kommilitonen, den
mangelnden lehramtsspezifischen Zuschnitt ihres Studiums. Das Prob-
lem sei, dass die Lehrveranstaltungen im Masterstudiengang Lehramt
Gymnasium ,,(...) kaum Schulkontext aufweisen, nicht einmal in den
Fachdidaktik Seminaren (...)" (IV, 433f.) und prézisiert diese Kritik
folgendermalien: ,, (...) man konnte viel gezielter auf die Anforderungen
in der Schule eingehen, vor allen Dingen auch die curricularen Vorga-
ben als Grundlage fir Lehrveranstaltungen nutzen. Das ist in der Form,
zumindest mir, Uberhaupt nicht begegnet, gar nicht und ich habe im
Moment ein bisschen das Gefuhl, dass der Masterstudiengang eher
dazu anregt, nochmal in andere Bereiche, die sich mit der Politikwis-
senschaft (berschneiden, reinzuschnuppern. Stichwort Wahlmodul
eben, es gibt nur ein Fachdidaktik Seminar im ganzen Masterstudien-
gang fiir mich. “ (1V,439-446).
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Auch hier wird also Kritik an der Grundstruktur der Lehramtsausbil-
dung geubt, diese orientiere sich zu sehr an den entsprechenden Fach-
wissenschaften und lasse die Studierenden mit recht abstraktem und un-

terrichtspraktisch wenig brauchbarem Wissen zurtick.

Rainer

Rainer gibt an, sich, weder in dem Themenfeld, noch allgemein sonder-
lich gut vorbereitet zu fuihlen auf seine zukinftige Lehrtétigkeit. Dies
liege ihm zufolge daran, dass die praktischen Anteile in der Lehramts-
ausbildung zu gering seien und eine konkrete unterrichtspraktische Er-
fahrung erst zu einem recht spaten Zeitpunkt vorgesehen sei, wodurch
so mancher dann zu spat erkenne, dass die Lehrtatigkeit gar nichts flr
die entsprechende Person sei (V, 325-329).

Die Madglichkeit, praktische Unterrichtserfahrungen zu machen sollte
daher mdglichst friih geboten werden, damit sich diese Erkenntnis ge-
gebenenfalls fruher einstelle, ,,(...), weil sonst studiert man umsonst. *
(V,331f). ,,(...) ich selber studiere auf jeden Fall mein Studium zu Ende,
ob ich dann tatséchlich wirklich Lehrer werden will, das muss ich dann
sehen. Zum jetzigen Zeitpunkt kann ich sagen, dass ich mir das durch-
aus zutraue, dass das klappt, (...) aber um noch einmal auf die Anfangs-
frage zuriickzukommen, fihle ich mich gut vorbereitet, (kurze Denk-
pause), ich glaube eher nicht.* (V,343-347).

Seine Bachelorphase habe in einem recht engen inhaltlichen Korsett
stattgefunden, richtete sich weit mehr nach Vorgaben als nach eigenem
Interesse, im Rahmen der Masterphase spricht er von einer Zunahme
des Praxisbezugs in vereinzelten Veranstaltungen, generell seien aber
auch hier ,,(...) Seminare, wo mehr Faktenwissen abgefragt worden ist

(...)“ in zu grolem Umfange vertreten (V,349-358).

Rainer studiert die Facher Politik und Geschichte. Im Fach Geschichte
nennt er das Modul Globalgeschichte als mehr oder weniger einschla-

gige Erfahrung mit dem Gegenstand, wo es einmal um die spanische
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Kolonialzeit ging (V,364f) und in einem anderen Seminar ,,(...) iiber
Afrika im ersten Weltkrieg, wie halt Leute aus Westafrika in Europa
eingesetzt worden sind, was ja auch globale Prozesse sind, aber was

dann eher ein historisches Phinomen ist, genau.* (V,373-376).

Im Rahmen seines Politikstudiums erwahnt er ebenfalls die Vorlesung
internationale Beziehungen, ,,(...) was auch spannend ist, aber wo ich
den Eindruck habe, dass zu viele Studierende gleichzeitig dieses Modul
machen miissen, deswegen ist das so eine Art Massenveranstaltung, wo
viele Leute abgefertigt werden missen. Was natirlich auch eine Art
Notwendigkeit ist, aber irgendwo schade ist, wo ich sage: vielleicht ist
da mehr Potential. “ (V,367-371).

Alles in allem also ein recht mageres Angebot mit groRem Potential zu
thematischen Engflihrungen ohne die eigentliche Qualitat des Gegen-
standes und Begriffswerkzeugs der Globalisierung zu behandeln, sowie
dessen diskursive Handhabung. Rainer spricht sich in dieser Hinsicht
denn auch dafur aus, dem Phdnomen Globalisierung eigene Seminare
zu widmen, ,, (...) wo auch moglichst Raum ist, diese ganzen Verflech-
tungen, die hier mit angeklungen sind, dass man sich [derer; FF] dann
bewusst wird und dass man dann aber auch schaut, wie lasst sich das

kommunizieren, weil es so komplex ist. “ (V,547-550).

Die didaktischen Gestaltungsmittel des isolierten Fachs Politik sieht
Rainer im Gegenstandsfeld Globalisierung angesichts dieser Komple-
xitat als beschrénkt an: ,,(...) ich denke Politikunterricht kann ein ge-
wisses Grundwissen geben, aber wenn es wirklich vertieft noch sein
soll, bedarf es der Kooperation mit den anderen Fdichern, denke ich.
(V,570-572). Allerdings ist er sich mangels eigener schulpraktischer
Erfahrungen unsicher, wie realistisch derartige fachertbergreifende, sy-

nergetische VVorgangsweisen in der Schulpraxis seien (V, 569f).
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Fallibergreifendes Reslimee der Erfahrungen im Rahmen der Lehr-

amtsausbildung

In den Ausfiihrungen der befragten angehenden Lehrkréafte wird ein
deutlicher Mangel an einschldagig globalisierungsrelevanten Inhalten
sichtbar. Die genannten Erfahrungsquellen lassen sich eher als thema-
tisch irgendwie mit Globalisierung zusammenhangende, fachlich ein-
gegrenzte Themenkomplexe beschreiben. Zum einen im Bereich der
Geschichte, was zumindest eine Sicht auf die historisch-genetische
Ebene von Globalisierung ermdglicht, zum anderen, im Fach Politik-
wissenschaft die Betrachtung internationaler politischer Zusammen-
hange. Beides ist sicherlich wertvoll fur die Differenzierung ihrer Sicht
auf Globalisierung, was aber vollkommen fehlt ist eine explizit auf den
Gegenstand bezogene, systematische Perspektive, die sowohl die be-
grifflichen Eigenschaften wie auch die diskursive und empirische Di-
mension des Phanomens umfasst und fassbar macht fur die auszubil-
denden Lehrkrafte. Ebenfalls ist ein erheblicher Mangel in Bezug auf
die didaktische Ebene festzustellen. Angehende Lehrkréfte sollten,
durchaus auch in kritischer Perspektive, mit den vorhandenen Ansatzen
vertraut gemacht werden. Das heif3t, sie sollten nicht lediglich diese An-
satze kennenlernen, sie sollten sie auch auf Basis einer begrifflichen,

diskursiven und empirischen Kritik adaptieren.
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c) Annahmen der angehenden Lehrkréfte Uber Lernvoraussetzungen
von Lernenden im Themenfeld Globalisierung

Andreas

Andreas geht davon aus, dass bei Schilern der achten und neunten
Klassen kaum zusammenhangendes Wissen uber den Gegenstand Glo-
balisierung vorliegt. Hochstens einzelne globalisierungsrelevante, je-
doch oberflachliche Einzelaspekte, wie etwa die ubiquitére Verfiigbar-
keit gewisser Konsumprodukte (Coca-Cola) oder auch die Kenntnis des
Klimaproblems, seien hier vermutlich zu erwarten (I, 380-388). Konk-
ret danach gefragt, kann er sich vorstellen, dass man beim Aspekt des
Klimawandels, der ja doch vielerlei Querverbindungen in andere Glo-
balisierungsdimensionen aufweist, einen didaktischen Anker fande, wie
das jedoch dann umgesetzt werden kdnnte, kann er auch nicht néher
konkretisieren (I, 397).

Solveig

Solveig vermutet, gefragt was Lernende der neunten Klasse tiber Glo-
balisierung wissen, oder ob Uberhaupt ein Wissen dartiber vorhanden
sei: ,, Ich glaube, viele wissen es, glaube ich nicht. Und wenn, kommt
wahrscheinlich grofstenteils sowas bei raus wie “die afrikanischen Ldn-
der werden zivilisiert”. " (11,272f.). Sie berichtet von ihrer eigenen Un-
terrichtserfahrung mit einem Leistungskurs der zwolften Klasse, den sie
als recht herausfordernd empfand, ,, (a)ber wenn man in den unteren
Jahrgangen, gerade weil Politik ja erst in der achten anfangt, (...)
neunte ist noch so ziemlich schwammig.* (11,275-278). Solveig misst
also dem Vermittlungsfaktor Schulunterricht eine grof3e Bedeutung bei,
wenn sie das Ausgangsniveau in achten und neunten Klassen als prak-
tisch kaum vorhanden einschétzt und ihre Unterrichterfahrung in einer
zwolften Klasse als herausfordernd bezeichnet, d.h. zwischen der neun-

ten und zwolften Klasse muss eine Menge passiert sein.
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Explizit angesprochen auf die Erkenntnisse unserer Studie tGber Globa-
lisierungsvorstellungen bei Lernenden neunter Klassen, die ja eine
starke Prasenz des 6kologischen Aspektes zutage forderte und welche
didaktischen Potentiale sie auf dieser Ebene séhe, sagt sie: ,,(...) kann
man dran anknupfen, aber — ist auch wichtig, aber ich glaube nicht, das
ist das Wichtigste, dass die dartiber nachdenken. Also ich wiirde denen
sagen, dass es nur ein Aspekt ist, der auch groRe Auswirkungen hat,
aber nicht, dass sie das als einzelnen Aspekt wahrnehmen sollen. *
(11,290-293). Demnach sieht sie hier durchaus Potentiale, weist aber da-
rauf hin, dass es wichtig sei, dabei thematisch-eindimensionale Engfiih-

rungen zu vermeiden.

Sandro

Sandro schatzt die Wissensgrundlage von Schilern der neunten Klasse
etwas optimistischer ein, allerdings geht auch er davon aus, dass es ziel-
fuhrend sei, das bereits vorhandene Alltagswissen systematisch mit
dem Globalisierungskonzept zu verknuipfen: ,, Ich denke er [der Ler-
nende; FF] hat ein groRes Vorwissen was Globalisierung angeht. Also,
der kann, weil? mit Sicherheit wie das Internet funktioniert und wie man
irgendwas irgendwo bestellt und wie man miteinander kommuniziert
auf groflRe Distanzen. Ich bin aber sicher, dass er das nicht mit dem
Globalisierungsprozess per se in Verbindung bringt. So wéare das Ziel
wahrscheinlich, den Rahmen, den die Schiiler haben, den mit einem Be-
griff zu versehen. “ (111, 473-479).

Ein weiteres alltagliches Erfahrungsbeispiel fiihrt Sandro an, die Erfah-
rung von jungen Menschen mit Eltern in flexiblen Arbeitsverhéltnissen:
(...) ich bin sicher, dass es einige Eltern bei den Schiilern geben wird,
die flexibel mit der Arbeit sein mussen, was auch dazu z&hlt [globali-
sierungsrelevante Erfahrungen; FF] und dass wir dann eben sagen: die,
die, die Eckpunkte zéhlen dazu, zu einem Prozess, einem System, zu ei-
nem, ja, abgegrenzten Gegenstand womit sich die Leute auseinander-
setzen und der heit: Globalisierung. “ (111,481-485).
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Sandro zufolge geht es darum, dass die Schiiler zunéchst lernen, alltag-
liche und auch entferntere Phdnomene schlusssicher dem Prozesskom-
plex Globalisierung zuzuordnen und ,(...), dass dann irgendwann
kommt: okay, setzt euch damit auch mal moralisch und ethisch ausei-
nander, ich muss ein Urteil, eine eigene Meinung zu diesem ganzen
Problem haben (...). " (111, 488-495).

Jan

Auch Jan geht davon aus, dass Schuler der neunten Klassen bereits ein
wenig Wissen mitbringen, allerdings spricht er auch in diesem Zusam-
menhang zugleich die Gefahr einer monothematischen und unterkom-
plexen Engfuhrung an. ,,(...) ich glaube, dass die nur aus den Massen-
medien so einzelne Stichworter aufgreifen, (...) entweder Klima, Um-
welt, ne, ware jetzt so ein Ding, so ein klassisches Beispiel fir ein glo-
bales Problem. Mdglicherweise sowas wie Kinderarbeit in Taiwan oder
irgendwas, und dass die dann aufgrund so einzelner Marker sich ganz,
ganz schnell ein Urteil darlber bilden, ob sie das gut oder schlecht fin-
den. Und diese Wertung so abzugeben ist aufgrund von einzelnen Mar-
kern extrem schwierig und ich wirde versuchen, eine breitere Grund-
lage zu legen (...) “ (IV, 377-388). Wie in Jans vorhergehenden Ausfiih-
rungen schon deutlich wurde, sieht er eine groRRe Gefahr in unterkom-
plexer Vermittlung, die in seinen Augen zu vorschnellen Urteilen Gber

das komplexe Gesamtgebilde verleitet.

Rainer

Rainer geht ebenfalls davon aus, dass Neuntklassler im Vollzuge ihres
Alltagslebens globalisierungsrelevante Erfahrungen machen: Er nimmt
an, dass solch ein Schiler ,,(...) ein bisschen Auslandserfahrung hat
durch Urlaub, also vielleicht waren die Eltern schon mit ihm im euro-
paischen Ausland, also, dass er da ein bisschen was kennt. Vielleicht

durch Schulaustausch, (...) dass da vielleicht Freundschaften in ein
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anderes Land sind, dass dadurch so ein bisschen so eine persénliche
Ebene ist und vielleicht auch dieser Aspekt socialmedia, dass tiber neue
Technik viel mehr kommuniziert wird (...) “ (V,394-399).

Auch ein gewisses Bewusstsein fir Umwelt- bzw. Klimaprobleme sei
Rainer zufolge anzunehmen und wie im Unterkapitel zu didaktischen
Vorstellungen dargelegt wurde, sieht er hier durchaus didaktisches Po-
tential in Form von interdimensionalen Anknipfungspunkten (V, 404-
423). Anderes Vorwissen, etwa ,,(...) ein Bewusstsein fiir wirtschaftli-
che Verflechtung (...) “, erwartet Rainer hochstens in Abhé&ngigkeit von

einem entsprechenden Elternhaus (V, 400ff.).

Fallubergreifendes Reslimee der angenommenen Lernenendenvoraus-

setzungen

Hier sollten die angehenden Lehrkréfte Vermutungen tber die anzuneh-
mende Lernendenperspektive anstellen. Falltbergreifend gehen sie da-
von aus, dass ein gewisses rudimentares, alltagsbasiertes und recht zu-
sammenhangsloses VVorwissen existiert, welches einer expliziten globa-
lisierungsdidaktischen Rahmung bedirfe. Gezielt wurde hier, zum
Ende des Interviews und im Anschluss an ihre freien Ausfihrungen des
vermuteten VVorwissens, auch die Gelegenheit genutzt, auf die in der
Schulstudie festgestellte Prasenz globalisierungsrelevanter Elemente in
der 6kologischen Dimension hinzuweisen. Die Befragten sahen hier di-
daktische Anschlusspotentiale, um von hier aus die komplexen Verbin-
dungen zu anderen inhaltlichen Dimensionen zu entfalten, sahen aber
auch zum Teil deutlich eine Gefahr der thematischen Engfiihrung, wel-

che dem Gegenstand nicht gerecht werden kénnte.
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d) Globale 6konomische Transformation und demokratischer Hand-

lungsspielraum

Wie reagieren die Befragten aus persoénlicher und professioneller Per-
spektive auf einen drohenden Verlust demokratischer Handlungspoten-
tiale im Zuge von politisch-6konomischen Transformationsprozessen,
konkretisiert am Fall des transatlantischen Handelsabkommens
(TTIP)?

Wer professionell mit dem Lernen, dem Vermitteln demokratischer
Kompetenzen befasst ist, der muss auch wachsam sein, was weiterge-
hende gesellschaftspolitische Entwicklungen betrifft, welche die demo-
kratische Verfasstheit des Gemeinwesens bedrohen. Die VVorgange um
das transatlantische Handelsabkommen (TTIP) stehen in gewisser
Weise exemplarisch fur den potentiellen Konflikt zwischen einem frei-
handelsorientierten, globalen Wirtschaftsliberalismus und einem demo-
kratisch gestaltbaren Gemeinwesen. Sie wurden hier als Zugang ge-
wahlt, um zu schauen, ob berhaupt ein Bewusstsein fiir die im Beispiel
aufscheinende Gefahrdung der Demokratie bei den Befragten vorhan-
den ist und welcher Art ihre Sicht darauf ist. Dieser Punkt wurde im
letzten Teil der Interviews abgefragt, sofern die Befragten nicht von
selbst im Laufe des Gesprachs darauf zu sprechen kamen. Wie beziehen
die Befragten Stellung zu diesem umstrittenen Vorgang. Ist er ihnen
bekannt, wie bewerten sie ihn, eher als gesellschaftliche Chance oder
Gefahr?

Andreas

Andreas sieht der Entwicklung gelassen entgegen, mit einem recht gro-
Ren Vertrauen in unsere demokratischen Institutionen und die Zivilge-
sellschaft. Uber die Debatte um das Freihandelsabkommen TTIP
scheint er nicht besonders gut informiert zu sein. Die Gefahr einer Aus-
hohlung demokratischer Substanz, von Handlungs- und Teilhabemég-

lichkeiten, die Tragweite des Vorhabens, den Versuch, das Abkommen
240



zundchst am Parlament vorbei durchzusetzen, sieht er hier nicht. Aus
seiner Sicht handele es sich um eine inhaltliche politische Frage, die
einfach parlamentarisch oder zur Not auch aul3erparlamentarisch ver-

handelbar sei:

,,Ja, aber man muss ja dariiber Bescheid wissen und dann, wenn einem
das passt, dann wahlt man Partei A und wenn einem das nicht passt,
dann wahlt man Partei B. Das ware jetzt so das banalste Ding und wenn
einem das absolut nicht passt, dann geht man auf die Strae und pro-

testiert dagegen vielleicht. * (1, 412-415).

Das Problem des ,,Bescheidwissens®, des informationellen Zugangs im
Zusammenhang mit TTIP ist Andreas nicht klar. Die Kampfe darum,
Abgeordneten tberhaupt hier Einblick zu ermdglichen, scheinen ihm
nicht bekannt zu sein. Er schlie3t diese kurze Episode mit einer Mini-
malposition: ,, Also auch wenn man jetzt rein theoretisch keine Mog-
lichkeit hatte, daran mitzuwirken an der Politik, wenn das rein theore-
tisch jetzt so wéare, dann ware es halt, glaube ich, trotzdem wichtig, zu
wissen, was da passiert und das zu verstehen. “ (1,436-438) Dieser Mi-
nimalposition kann man natirlich nicht widersprechen, Informiertheit
ist sicherlich besser als fehlendes Wissen. Das Problem oder die demo-
kratietheoretische Gefahr des Umgehens der gewahlten VVolksvertreter
bei einem gesellschaftlich doch recht folgenreichen und die zukunftige

Politik festlegenden Abkommen wie TTIP, sieht er scheinbar nicht.

Andreas Haltung erinnert in ihrer Arglosigkeit an bereits geschilderte
Episoden, wie etwa die doch recht oberflachliche Annahme, dass Glo-
balisierung eine zunehmende Demokratisierung zur Folge habe (vgl.
1,184ff.). Auch die implizite Annahme, alles sei letztlich mit dem rich-
tigen VVorgehen zu erfahren, etwa die Inhalte des Abkommens, scheint
etwas arglos, als ob es keine politischen und 6konomischen Interessen
gabe, die, eben wie im Falle der Verhandlungen um dieses Abkommen,

nicht unbedingt die demokratische Offentlichkeit suchen.
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Solveig

Solveig begegnet der Politik der Eliten im Gegensatz zu Andreas schon
mit mehr Skepsis und erwéhnt zum Abkommen: ,,Ja, das machen ja
nur die [Staatsoberhdupter; FF] und wir missen es dann annehmen,
also ich glaube, wenn jetzt nicht so viel Kritik dazu wére, war das schon
ldngst durch. “ (11,253f.) Und sie vermutet gar gezielte Besénftigungs-
und Ablenkungsstrategien, um solche Vorhaben durchzusetzen: ,, Jetzt
denken die sich nur: da missen wir ein bisschen abwéagen oder als das
richtig im Thema war, war doch auch (...) irgendwas mit Ful3ball, das
wurde dann hoch gepusht in den Medien und das andere ist so nebenbei
gelaufen, damit man Gberhaupt nicht dariber nachdenkt. Das gibt es ja
oft, (...) dass man (...) so ein bisschen manipuliert wird, dass man auf
andere Sachen achtet, wahrend im Hintergrund eigentlich was total
Wichtiges passiert. ** (11,254-260).

Das Hauptproblem scheint sie dabei zum einen in der geringeren Ver-
handlungsmacht der Européer gegenuiber den US-Amerikanern zu se-
hen. In diesem Zusammenhang beflrchtet sie ein Herabsinken der hie-
sigen Produktionsstandards (11, 382-389).

Die Entwicklung hin zu einer demokratiefernen Politik sieht sie kri-
tisch, denn die Blrger, beziehungsweise die Schiler hatten langfristig
. (-..) tiberhaupt keine Méglichkeit mehr (...) politisch mitzuwirken oder
irgendwie politisch zu partizipieren* (11,398f), wodurch sie ,,(...) die
Einstellung bekommen: ach, ich kann eh nichts machen. “ (11, 401). Statt
politischer Teilhabe, zu der ihr kiinftiger Unterricht ja fiihren sollte, sei
also politische Apathie zu beflirchten, wenn zunehmend an den Birge-

rinnen und Burgern vorbei direktiv Politik betrieben werde.

Sandro

Sandro sieht das transatlantische wirtschaftliche Zusammenwachsen
aus Konsumentenperspektive eher positiv, weil} aber auch um Kritik

und Angste beziiglich sinkender europdischer Standards: ,,(...) das
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Abkommen ist ja, ich weil3 gar nicht, ob Kanada auch mit drin ist, aber
auf jeden Fall mit den USA, die halt initiiert haben, dass mit Europa
starkere wirtschaftliche Beziehungen existieren, das heif3t, der positive
Effekt ware, die Z6lle und &hnliches wirden deutlich erleichtert wer-
den, man kann dann also viel leichter Waren aus den USA importieren-
andersrum exportieren, was fur die Wirtschaftsunternehmen erstmal
als Mensch hervorragend (bricht ab), viele Leute, die ich gesehen habe,
sagen: wir bestellen jetzt dann in den Staaten, weil es einfacher ist und
die langere Wartezeit wird auch immer kurzer, also es ist ja jetzt kir-
zere Zeit bis man dann halt was bekommt. Die Kritikerzahl ist genau so
grof3 wie die Anhanger, weil eben davon ausgegangen wird, dass solche
Wirtschaftsabkommen auch eine Standardisierung verlangen und die
grolde Angst ist eben, dass wir uns an die Standards anpassen, wie sie
die Amerikaner vorgeben, die deutlich geringer sind (...) als die der
Europdischen Union. * (111, 118-130).

Gefragt, ob er diese Beflirchtungen teile, rudert Sandro wieder etwas
zuriick in der Bestimmtheit seiner Aussagen und gibt zu erkennen, dass
er nicht tief genug in die Materie involviert sei, um hier eine kompetente
Bewertung vorzunehmen. Er kdnne deshalb nur spekulieren: Er sieht
die USA grundsétzlich in einer starkeren Verhandlungsposition, was
die Durchsetzung ihrer Standards anginge, allerdings sei er sich auch
unsicher, ob die Standards in den USA wirklich immer geringer waren

und verdeutlicht das am Beispiel des Dieselabgasskandals®’:

. (-..), wenn ich eben sehe, dass die Abgaswerte in den USA eben sehr
streng sind, so dass quasi da gemogelt wird, um das umzusetzen, bin
ich nicht sicher, ob in vielen Bereichen die amerikanischen Werte nicht

sogar wenigstens gleichwertig sind. “ (111,132-138).

Kritischer konne es im Bereich der Ernédhrung zugehen, da es selbst bei
den starken Lebensmittelkontrollen in Europa bereits etliche Skandale

gab:

17 Bekannt geworden nach der notice of violation der us-amerikanischen Umweltbe-
horde EPA am 18. September 2015.
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., Schwierig wird’s dann eben beim Essen, wenn gesagt wird, dass diese
Kontrollen jetzt bei Essen wegfallen, da muss man aufpassen, also da
ist auf jeden Fall ein groRes Gefahrenpotential, weil da jetzt in Europa
schon diese Skandale aufgetreten sind, obwohl wir uns jetzt riihmen,
wie hoch unsere Standards sind. " (111,138-141).

Gefragt nach einem zentralen Kritikpunkt an den Verhandlungen, der
mangelnden Transparenz und Zuganglichkeit angesichts der zu erwar-
tenden gesellschaftlichen Konsequenzen inklusive Einschrankungen

des politischen Handlungsspielraums, weicht Sandro aus:

,,Die allgemeine Aussage (...) wire fiir mich: die Transparenz ist ei-
gentlich nie genug! Also ich denke schon, dass man da drankommen
kann [an den Vertragstext; FF] und dass es oft auch daran liegt, dass
die Blrger zu wenig Politikinteresse zeigen. Die lesen sich Artikel
durch von Zeitungen oder Politikern und bilden darauf ihre Meinung
selber, das lesen [den originalen Vertragstext; FF] tun die wenigsten.
Ich denke aber auch, dass die Politiker deutlich mehr in der Verant-
wortung sind, das 6ffentlich zu machen. Und wenn es nur Teile davon
sind. Ganz 6ffentlich- solche Vertrége die sind so lang, die werden nicht
fir jeden zuganglich sein. Das wird nicht méglich sein, aber: mehr

Transparenz sollte auf jeden Fall immer das Ziel sein. * (111,147-155).

Transparenz ist flr Sandro also ein an sich erstrebenswerter Zustand,
jedoch sieht er mangelndes Biirgerinteresse an dem Vertragswerk und
erklart sich die Unzugéanglichkeit unter anderem mit der Lange des Tex-

tes.

Der politische Streit um dieses Vorhaben scheint etwas an Sandro vor-
beigegangen zu sein. Dabei waren eklatante Details wie die Einfiihrung
privater Schiedsgerichtbarkeit, welche die Bevolkerungen jeweils un-
gefragt flir entstehende oder =zukiinftig mogliche Schéden
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investierender Unternehmen in die Pflicht genommen hatte, zu diesem

Zeitpunkt bereits bekannt.!8

Sandros weitere Aussagen zielen ebenfalls in Richtung einer Legitimie-
rung des infrage stehenden Vorgehens rund um TTIP. Zwar vertritt er
die Ansicht, dass ein grundsétzliches politisches Recht der Offentlich-
keit an Transparenz in der Gesetzgebung besteht, ,, (...) allerdings miis-
sen wir auch ehrlich sein und sagen: so viele Gesetze, wie jahrlich ver-
abschiedet werden, kénnen nicht von allen zuganglich gemacht werden.
Dafir funktioniert die Demokratie so, dass wir Menschen wéhlen, die
das fur uns entscheiden. Und ich weiB jetzt nicht, inwieweit ich zu mei-
nem Landtagsabgeordneten gehen kdnnte und fragen konnte: Erklar es
mir mal, oder frag deinen Bundestagsabgeordneten und erklar du es
mir mal. Das weil3 ich halt nicht, ob das dann méglich ist und aber dann
kann auch nicht jeder Burger mit dem Abgeordneten sprechen und das
ausfihrlich erklart bekommen. Das heif3t, es ist einfach schon nicht um-
setzbar (...)“ (111, 160-170).

Dies sind Uberwiegend quantitative Erwdgungen, die von Sandro legi-
timierend ins Feld geflihrt werden, qualitative Erwagungen wirden die
Tragweite, die Konsequenzen der dort verhandelten Dinge thematisie-
ren und vor dem Hintergrund demokratietheoretischer Erwégungen be-
trachten.

Jan

Wesentlich kritischer bezieht Jan zu den gesamten TTIP-Verhandlun-
gen Position. Er spricht den Komplex bereits im Rahmen der Eingangs-
phase von sich aus an. Gefragt, was er denn von diesem Abkommen

wisse, fihrt er etwas amusiert aus:

., (-..) natiirlich nur die Happen, die einem die Presse so vorwirft. Also

es geht ja grundséatzlich um ein Handelsabkommen zwischen der

18 In der Folge kam es zur Einrichtung eines Leseraumes, in dem angemeldete Abge-
ordnete unter strengen Auflagen (Abgabe des Handys, Abgabe von gemachten Noti-
zen) Einblick nehmen konnten (vgl. Greive 2016).
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Europaischen Union und Nordamerika oder den Vereinigten Staaten.
(...) Und um so etwas wie Freihandel, Freihandelszone zu erweitern
oder zu schaffen Gberhaupt zwischen den beiden. Wird kontrovers dis-
kutiert, (...) viele kritische Stimmen gerade in der Presse, die Art und

Weise, wie das verhandelt wird derzeit, natiirlich zweifelhaft (...)"

(IV,35-45).

Gebeten, diese Verhandlungsweise naher auszufihren, fahrt er fort:
., Naja, in Anfiihrungsstrichen hinter verschlossener Tur, also man
kennt weder die Akteure so richtig, noch kann man den Prozess irgend-
wie medial verfolgen, vernunftig, Einsicht in die Verhandlungsproto-
kolle haben ja derzeit tatsachlich auch nur Regierungsmitglieder, in
Deutschland zumindest, und auch die Akteure, die da verhandeln und
von wo sie beeinflusst werden, sind naturlich irgendwie Schattengestal-
ten, mochte ich fast sagen. (I\V, 47-51).

Die Information fur den Burger gehe ,, gegen null* (1V,53) und diesen
Mangel an Informationen bewertet Jan als ,, (...) extrem schwierig. Bin
ich personlich natlrlich gar kein Fan von. Die Frage ist natiirlich auch
immer: Wann mussen Zwischenergebnisse prasentiert werden bei so ei-
nem Prozess? Und ich glaube, es ist der Verhandlung selber nicht zu-
traglich, wenn jeder einzelne Schritt transparent gemacht wird, aber
zumindest gesicherte Zwischenergebnisse miissen permanent so einen
Prozess begleiten, zwischenevaluiert werden und dann auch der breiten
Offentlichkeit zuganglich gemacht werden. Ganz grundsatzlich habe
ich so ein bisschen die Befiirchtung, dass es ein Paket am Ende geben
wird, was einem dann als Ergebnis prasentiert wird. Wo man dann an

der Mitwirkung iiberhaupt nicht mehr beteiligt ist. “ (IV59-68).

Vor dem Hintergrund nationaler Handlungsféhigkeit und Souveranitét
betrachtet Jan dies als ,, Katastrophal. Weil es tatséchlich ja iibergeord-
nete Akteure sind, die an der Stelle verhandeln und selbst, wenn wir
jetzt mal Deutschland als Akteur betrachten, an der Stelle nur Regie-
rungsmitglieder Einsicht haben in die Zwischenergebnisse und da noch
nicht mal konstruktiv mitarbeiten an der Stelle. Und die Opposition

komplett rausgelassen wird, was flr uns ja auch einfach ein wichtiger
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(...) parlamentarischer Akteur ist, oder auch auRerparlamentarischer
Akteur, je nachdem, wie man es nimmt. Aber das ist vor dem Hinter-

grund der Souverdnitdt der Nationalstaaten derzeit eine Katastrophe! “

(IV, 71-77).

Jan scheint relativ gut vertraut zu sein mit der Kontroverse rund um das
TTIP. Wie schon in den vorhergehenden Kapiteln kommt sein Anliegen
des Erhaltens der Rechtstaatlichkeit und der Demokratie hier erneut

deutlich zum Ausdruck.

Rainer

Auch Rainer bringt den Komplex der TTIP-Verhandlung bereits zu ei-
nem recht friihen Zeitpunkt von selbst ein. Er ist sich der Kontroversitat
der Thematik bewusst und sieht in diesem Zusammenhang Bedro-

hungspotentiale:

., (-..) also wer miteinander handelt, war glaube ich so ein Schlagwort,
der bekriegt sich nicht. Und dass da durchaus auch sehr viele positive
Potentiale mit drin sind, aber, wenn wir jetzt Richtung TTIP gucken,
was ja auch durch die Medien gegangen ist, was teilweise verteidigt
wird, teilweise sehr stark angegriffen wird, wo ich (...) subjektiv so eine
Art unterschwelliges Bedrohungspotential fir europaische Standards
sehe, (...) genauso auch letztes Jahr, die NSA-Affare, also quasi Uber-

wachung, dass das auch vielleicht die Schattenseiten sein konnen.

(V,118-126).

Auch ist ihm die Bedeutung der geplanten Schiedsgerichte einigerma-
Ren bekannt: ,, Das quasi, wenn durch europdische Standards einem
US-Unternehmen etwas verboten wird, dass die dann klagen kdénnen
und dass es dann Schiedsgerichte gibt* (V,144f).

Rainers Ausfuhrungen in Bezug auf Ideale und funktionale Erforder-
nisse der Demokratie wurden im Rahmen der portraitierenden Darstel-
lung bereits eingehend beschrieben. Zwischen diesen Polen, der Ver-

wirklichung  demokratischer Ideale und den pragmatischen
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funktionalen Erfordernissen, sei immer, auch im Falle des Planes der
Einflhrung privater Schiedsgerichtbarkeit, abzuwdagen, welchen Preis
man jeweils in Bezug auf die jeweiligen Pole zahlen misse, zu zahlen
bereit sei: ,, (...) ich denke, es kommt darauf an, (...) welches Ideal man
eher hochhalten mochte: wenn ich das Ideal hochhalte, Demokratie soll
Volksherrschaft sein, dann wiirde ich das eher kritisch sehen. Wenn ich
sage, es ist funktional, wirde ich sagen: okay, moglicherweise verein-
facht es die Funktionalitat, aber ist es das wert? Gewinnt man, oder ist
das wirklich ein markanter Gewinn den man hat, (...) durch sowas wie
Schiedsgerichte und so weiter, dass man das in Kauf nimmt, ist denn
der Preis, den man dafiir bekommt es auch wirklich wert?* (V, 157-
162).

Mdogliche Gewinne an Funktionalitdt kénnen Rainer zufolge also
scheinbar durchaus mit dem Verlust demokratischer Standards bezahlt
werden, demokratischer Substanzgewinn dagegen ebenso mit Funktio-
nalitatseinbufen. Dies sei von Fall zu Fall, je nach Perspektive abzuwa-

gen.

Fallubergreifendes Restimee der Perspektiven auf drohenden demokra-

tischen Substanzverlust im Zuge von Freihandelsabkommen TTIP

Insgesamt scheinen Solveig, Sandro und Andreas eher beilaufig und
oberflachlich mit der Thematik vertraut zu sein. Solveig lehnt eine Po-
litik hinter dem Rucken der Bevolkerung ab und sieht dies als eine De-
motivationsquelle fur Heranwachsende. Andreas scheint am wenigsten
mit der Thematik befasst und geht davon aus, dass die Blrgerinnen und
Biirger durch ihr politisches Verhalten den Weg bestimmen. Die
Contra-TTIP Partei wiirde einfach gewinnen und das Problem ware ge-
I6st. Sandro zeigt ebenfalls ein wenig ausgepragtes Wissen tber die
Umstande der Verhandlungen und deren Konsequenzen. Er betont viel-
mehr die Chance und Mdglichkeiten des Abkommens; demokratiepoli-
tische Probleme, die im Rahmen der 6ffentlichen Kontroverse zur Spra-

che kommen, sind ihm teils bekannt. Er versucht diese aber eher zu

248



widerlegen oder zu relativieren. Die umfassender informierten Jan und
Rainer sprechen zudem das Abkommen von sich aus an, wobei Jan, mit
der sicherlich fundierteren Darstellung der beiden, ein klares Problem-
bewusstsein fur die demokratietheoretisch geféhrliche Dimension der
Vorgénge zeigt. Rainer &ulert zwar personliches Unbehagen ob des
Szenarios sinkender Standards und Uberwachung von Seiten des ,,Ver-
tragspartners®, kann sich jedoch auch hier zu keiner urteilenden Be-
trachtung durchringen und verweist erneut auf sein Konzept des Abwa-
gens zwischen demokratischen und funktionalen Gewinnen und Ver-
lusten. Die in den Portraits herausgearbeiteten typischen Denkcharak-
teristika der Befragten kommen somit in verschiedener Hinsicht bei der
Behandlung dieses demokratietheoretisch brisanten Aspekts der 6kono-

mischen Globalisierung zum Ausdruck.
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6. Schlussfolgerungen und Ausblick

Der Anspruch dieser Arbeit besteht in einer moglichst detailgetreuen
Rekonstruktion der Denkweisen angehender Politiklehrkréfte Gber den
Gegenstand der Globalisierung. Sie stellt in erster Linie eine empirische
Diskussionsgrundlage fir weiterfiihrende Uberlegungen hinsichtlich
der unterrichtlichen Behandlung des komplexen Gegenstandsfeldes
Globalisierung zur Verfugung. Die folgenden Ausfiihrungen sollen vor
allem die vorgefundenen Ansichten der Lehrkrafte noch einmal vor
dem Hintergrund des bereits beschriebenen Adaptionskontextes (vgl.

Kapitel 3) bilanzieren.

Dieser adaptive Moglichkeitsraum wurde in vier ineinander Uberge-
hende Grundrichtungen aufgespannt. Zum einen das begriffs- und er-
kenntnislogische Gegenstandsfeld: Welche Realitat will der Begriff be-
schreiben, welche diskursiven und wissenschaftstheoretischen Konse-
quenzen ergeben sich daraus (vgl. Kapitel 3.1.1)? Im Anschluss wurde
eine systemtheoretische Perspektive eingenommen, in der die Logiken
der gegenstandlichen Wissensproduktion in den Teilbereichen Wissen-
schaft, Wirtschaft, Politik, Medien und Alltag dargelegt wurden: Wel-
che beobachtungsleitenden Unterscheidungen kennzeichnen die jewei-
ligen Teilsysteme, welche diskursiven Wirklichkeiten kennzeichnen

die Wissensproduktion in ihnen (vgl. Kapitel 3.1.2)?

Dieser allgemeine gesellschaftliche Adaptionskontext wurde in der
Folge erweitert um den fachspezifischen Adaptionskontext angehender
Lehrkrafte. Konstitutiv ist hier zum einen der fachwissenschaftliche
Diskurs der Bezugswissenschaften: Welche sozialwissenschaftlichen
Grundpositionen existieren, was charakterisiert sie und wie verhalten
sie sich zueinander (vgl. Kapitel 3.1.3)? Ein weiterer Raum, den ange-
hende Lehrkrafte des Fachs Politik im Rahmen ihrer Vorstellungsbil-
dung potentiell betreten, ist jener der verschiedenen gegenstandsrele-
vanten Bildungsansétze: den der Friedenspadagogik, der Entwicklungs-

politischen Bildung, der Umweltbildung, der Bildung fir eine
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nachhaltige Entwicklung, des Globalen Lernens sowie des historisch-
politischen Lernens (vgl. Kapitel 3.1.4).

Eine weitere, gegenstandsimmanente Dimension des Adaptionskontex-
tes ergibt sich aus dem prozesshaften Charakter von Globalisierung und
der daraus hervorgehenden Debatte um die gesellschaftliche Handha-
bung und Bedeutung dieser Prozesse, um die Gestaltung der durch Glo-
balisierung dynamisierten Gesellschaftsentwicklung. Die angehenden
Lehrkrafte sind, wie jede gewohnliche Birgerin und jeder gewdhnliche
Burger, ein Teil dieser Debatte und demzufolge ist davon auszugehen,
dass sie aus ihrer eigenen Perspektive, aus ihren eigenen Praferenzen
heraus auch zu einem gewissen Grad eigene Antworten auf die Frage

des Umgangs mit dem Gegenstand vorbringen werden.

Diese Annahme kann im Rahmen der vorliegenden Studie als bestatigt
angesehen werden, denn jede der funf interviewten Personen zeigt eine
ganz eigene, charakteristische Auffassungsweise des infragestehenden
Phanomens, die in Form von denkstrukturierenden Konzepten ihren
Ausdruck findet.

Bei Andreas (1) Uberwiegt ein Konzept interkultureller Bereicherung,
gepaart mit einem auf Demokratisierung zielenden Konzept internatio-
nalen Handels, sowie mit einem der globalen Verantwortlichkeit einer
westlich-demokratischen Zivilgesellschaft, komplementér verbunden
mit einer recht oberflachlichen Medien- und Elitenskepsis. Solveigs (1)
Ausfihrungen sind wesentlich durch einen sozialethischen Kern struk-
turiert, der auf die Wahrung guter Arbeitsbedingungen, verantwortliche
Produktionsbedingungen und eine ebensolche Konsumethik abzielt.
Sandro (111) argumentiert vornehmlich im Rahmen eines duf3erst wirt-
schaftszentrierten, klassischen Freihandels- und Wachstumskonzepts,
wéhrend bei Jan (V) der Erhalt und Ausbau nationalstaatlicher Recht-
staatlichkeit eine strukturierende Funktion einnimmt. Bei Rainer (V)
bildet schliel3lich eine globale christliche Ethik der kulturellen Offen-
heit, der Riicksichtnahme und der historischen Verantwortlichkeit den

Kristallisationspunkt seiner Ausfiihrungen (vgl. Kapitel 5.2.1).
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Eine weitere Ebene des spezifischen Adaptionskontextes zeigte sich vor
dem Hintergrund der von den jeweiligen Personen studierten Unter-
richtsfacher. Von den fiinf hier néher untersuchten angehenden Lehr-
kraften hatten drei als weiteres Studienfach Geschichte belegt. Wah-
rend dies bei Sandro (I11), Jan (1) und Rainer (V) der Fall war, belegte
Solveig (1) das Fach evangelische Theologie und Andreas (1) Sport-
wissenschaft. Der Einfluss historischen Denkens war bei den drei erst-
genannten Personen deutlicher sichtbar, sie machten mehr und stringen-
tere historische Anleihen als die beiden letztgenannten, sehr deutlich
etwa bei Solveig, fur die es ein klares, nicht allzu weit zurtickreichendes
,»Vor® und ,,Nach* der Globalisierung gibt. Die Wahl des Faches Ge-
schichte bietet demnach sicherlich einen Vorteil bei der fachwissen-

schaftlichen Verstandnisbildung.

Ein Ubergreifendes, kanonisches Denken, welches die Befragten in ih-
rer Rolle als zukinftige Politiklehrkrafte von anderen interessierten
Burgerinnen und Burgern unterscheiden wirde und das Niveau des all-
tagsweltlichen Globalisierungsdiskurses uberstiege, liel? sich hingegen
kaum feststellen. Kein einziger Befragter nimmt etwa explizit Bezug
auf einen der bestehenden fachlichen Vermittlungsansatze der Frie-
dens-, der Entwicklungs-, der Umweltpadagogik, der Bildung fur nach-
haltige Entwicklung oder des Globales Lernen, auch wenn sie durchaus
vereinzelte Elemente erwéhnen, die diesen theoretisch zuordenbar wé-

ren.

Die Dominanz des personlichen Elements in den Vorstellungen mag
kaum verwundern angesichts der unentschiedenen und persénlich her-
ausfordernden Qualitat des zu behandelnden Gegenstandes, aber auch
in Hinblick auf die marginale Rolle, welche der Auseinandersetzung
mit dem Gegenstand Globalisierung in ihrer Lehramtsausbildung zu-
kommt (vgl. Kapitel 5.2.3, b). Wahrend das inhaltlich thematische Wis-
sen im Gegenstandsfeld durchaus ausbaufahig und stark von subjekti-
ven Préferenzen bestimmt zu sein scheint, ist eine globalisierungsdi-

daktische Kompetenz nur bedingt festzustellen.
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Dies gilt auch fir das begriffslogische Verstandnisniveau. Einzig Jan
(IV) scheint hier in gewisser Weise eine Ausnahme zu bilden, er wirkt
inhaltlich-thematisch doch recht gut informiert und navigiert, immer
wieder an seine tief internalisierten VVorstellungen tiber Demokratie und
Rechtsstaatlichkeit referierend, recht souveran und reflexiv durch die
komplexe Materie. Ein adéquates, im Rahmen der Lehramtsausbildung
entwickeltes didaktisches Professionalisierungsniveau ist jedoch auch
bei ihm kaum festzustellen. Den Grund hierflr sehen die Befragten in

dem Fehlen einschlégiger Seminarangebote in ihrem Lehramtsstudium.

Das gesellschaftliche Denken und Reden tiber Globalisierung stellt auf-
grund seiner gegenstandsinharenten Eigenschaften und aufgrund seiner
komplexen, prozesshaften Offenheit mithin einen inhaltlich unabge-
schlossenen Streit um die Gestaltung der Zukunft angesichts transfor-
mativer Herausforderungen dar. Das hier involvierte Wissen ist dem-
entsprechend kontrovers. Eine stabile Wissensbasis steht jedoch grund-
satzlich am Anfang der didaktischen Vermittlungshierarchie (vgl. Mul-
ler 2006, S.151f.). Im gegensténdlichen Falle von Globalisierung muss
daher wohl auch das grundsétzliche Eingestandnis stehen, dass diese
stabile Basis nur in unzureichendem Male gegeben sein kann, ja, dass
diese Unsicherheit, der offene Streit um die Interpretation im Grunde
ein zentrales, gesichertes Merkmal des gegenstédndlichen Phdnomens

ist.

Um eine solide Sicht auf diese diskursive Realitét zu erhalten, bedarf es
also einer systematischen, reflexiven Wissensbasis. Ein tiefergehendes
begriffslogisches Verstandnis, verbunden mit einer kritischen Perspek-
tive auf die gesellschaftlichen Diskursproduzenten und deren Produkti-
onsparameter, waren sicherlich hilfreich, um den Gegenstand der Glo-
balisierung reflexiv greifbar zu machen und Lehramtsstudierenden eine
kompetente Einschatzung der Vorgange und Diskurse in diesem kom-

plex strukturierten Gegenstandsfeld zu ermoglichen.

Die Ergebnisse dieser explorativen Studie belegen im Vergleich zu der
bereits vorliegenden Untersuchung der VVorstellungen von Schiilerinnen
und Schilern Uber die Globalisierung (Fischer et al. 2016) einen
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erwartbaren Zuwachs an Umfang und Tiefe des Globalisierungsver-
standnisses der Lehramtsstudierenden. Auch der kategoriale Differen-
zierungsgrad innerhalb der einzelnen Dimensionen verweist auf einen
gewissen thematisch-inhaltlichen Wissenszuwachs (vgl. Kapitel 5.1).
Daneben kommt insbesondere in den Interviews jedoch ein insgesamt
doch relativ schwach ausgeprégtes reflexives Wissen Gber die grund-
sétzlichen Eigenschaften des Begriffes an sich und seiner Abbildungs-
schwache zum Ausdruck. Auch Uber die selektiven Filter im Rahmen
des gesellschaftlichen Denkens und Redens uber Globalisierung, tber
fachspezifische Bedingungen der Wissensproduktion (vgl. hierzu
Hedtke 2014, 42ff) besteht wenig systematisches Wissen.

Bemerkenswert ist sicherlich auch, dass eine Auseinandersetzung mit
den vorhandenen einschlégigen fachdidaktischen Konzeptionen nur in
sehr begrenztem Ausmal} stattgefunden hat. Dabei b6te doch beispiels-
weise das Konzept des Globalen Lernens in gewisser Weise eine ge-
meinsame Klammer der gegenstandsrelevanten Konzepte (Friedens-,
Entwicklungs-, Umweltpadagogik, Bildung fur eine nachhaltige Ent-
wicklung) und somit umfassende Ansatzpunkte fir eine reflexive Be-

schaftigung mit dem Gegenstand Globalisierung (vgl. Kapitel 3.1.4).

Der gesellschaftliche Kontext einer Didaktik der Globalisierung

Auf politischer Ebene scheint die Schaffung eines universalistischen
Weltstaates, der fur die Durchsetzung einer humanen Gestaltung der
Globalisierung zu sorgen hatte, keine realistische Mdglichkeit darzu-
stellen. Dieses Problem beschaftigte bereits einen der Véter der Aufkla-
rung, Kant, der dabei zu dem Schluss kam, dass solch eine Entwicklung
zwar der Idee nach durchaus konsequent und winschenswert sei, auf
einer praktischen Ebene jedoch problematisch erscheinen musse, letzt-
lich kriegerische und totalitare Potentiale in sich berge, mithin ein nicht
zu unterschétzendes, friedensbedrohliches und das demokratische
Selbstbestimmungsrecht der Vélker und des Menschen unterminieren-

des Potential entfalten kénne (vgl. Maus 2015).
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Massing wies schon 2002 auf die Dringlichkeit einer fachlichen Rejus-
tierung im Spannungsfeld zwischen Globalisierung und demokratischer
Substanzwahrung hin (vgl. Massing 2002). Das im Zuge der transfor-
mativen Entwicklung verstarkt auftretende Souveranitatsproblem kann
dabei nicht ohne substanzielle Demokratieverluste durch Konzepte der
,»good governance® einfach aufgelost werden, wie es etwa Inge Kaul
von der Hertie School of Governance im von Schreiber und Siege zu-
sammengestellten ,,Orientierungsrahmen Globale Entwicklung* nahe-

legt (Kaul 2013, S.33-58).

Die Umsetzung eines demokratisierenden Programms allein an Bildung
zu delegieren, scheint ohne eine fundamentale Kritik an der hauptver-
antwortlichen globalen Wirtschafts- und Herrschaftsweisen in seiner
grundsatzlichen StoRrichtung fehladressiert. Es ware sicherlich sinn-
voll, die gegenwartigen Gefahrdungen der Demokratie nicht lediglich
als Bildungsaufgabe von Schilerinnen und Schiilern bzw. Biirgerinnen
und Birgern zu behandeln (vgl. Hedtke 2016). Wenn beispielsweise
Bildungsprogramme undemokratische Entwicklungen primar als Bil-
dungsdefizit thematisieren, wenig demokratische Entwicklungen im
Zuge der Durchsetzung (neo-)liberaler Programmatiken der politischen
Diskussion aber weitgehend entzogen sind, kann nicht auf eine grund-
legende Entwicklung hin zu mehr Teilhabe und politischer Partizipation
gehofft werden (vgl. Moulin-Doos 2018)

Die rezenten realpolitischen Entwicklungen stimmen indes auch wenig
optimistisch, dass auf dem Weg einer solidarischen Weltgemeinschaft
entscheidende Fortschritte gemacht werden, im Gegenteil, in Hinblick
auf politisch-6konomische Blockbildung, in Hinblick auf fortgesetzte
rabiate 6konomische Interessensdurchsetzung deutet sich hier eher ein
Regress an, eine Verhartung, das Auftauchen neuer nationaler, korpo-
rativer Egoismen, riicksichtsloser Identitatspolitiken (vgl. Fischer 2017,
85-92).

Was bleibt ist die Tatsache, dass die Welt in einer transformativen Dy-
namik befindlich ist, die, trotz ihrer enormen Komplexitat, einer gesell-
schaftlichen Erkenntnis und Handhabung bedarf, und aus dieser
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Tatsache ergibt sich die grundlegende Notwendigkeit, sich auch im

Rahmen von politischer Bildung adaquat mit ihr zu befassen.

In Bezug auf die Implementierung des Gegenstandes im Unterricht und
in der Lehramtsausbildung steht am Ende dieser Arbeit also auch ein
Pladoyer fir mehr Reflexivitat in Bezug auf den voraussetzungsvollen
Gegenstand, aber auch die Forderung einer Rickbesinnung auf die not-
wendige Beschaftigung mit substantiellen demokratiepolitischen Vo-
raussetzungen und Bedingungen der Gesellschaft und des politisch

bildnerischen Wirkens unter dem Eindruck transformativer Prozesse.
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