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Transkript des Interviews von Kim
Dauer: 100 Minuten (basierend auf der Audio- und Videographie)

I: Ja, dann erst einmal herzlichen Dank, dass du dir hier heute die Zeit nimmst, um dieses Interview mit
mir zu machen, und wir sitzen hier, weil mir deine Vorstellung zur Planung von Unterrichtsinhalten
wichtig ist. Und, &hm, ich mdchte herausfinden, wie du dariiber denkst, und deine Angaben werden
natiirlich anonymisiert und vertraulich behandelt. Und, 4hm, ja, ich mdchte dich bitten, dass du von dir
aus einfach nur ganz viel erzéhlst, was dir dazu einfillt, also generell einfach nur was dir einfallt, und,

dhm, store dich nicht an meiner Zuriickhaltung. #00:00:42#

S: Okay. (lacht) #00:00:43#

I: Ich werde dir auch mal ein paar Fragen stellen, oder dir auch Material rein reichen, aber dann dient das
nur dazu, dass du deine Vorstellungen flir mich noch einmal deutlicher irgendwie ausfiihren kannst, also

sei nicht irritiert. Und am Ende des Interviews, dhm, kannst du gerne Fragen stellen. #00:00:58#

S: Okay. #00:00:58#

I: Okay? Gut, also: Stelle dir vor, du bist Biologielehrerin an einem Gymnasium, und du sollst fiir dein
Fach in Biologie planen, welcher Inhalt in der zehnten Klasse tiber den Blutkreislauf des Menschen

vermittelt werden soll. (-) Wie gehst du vor? #00:01:19#

S: (-) Als erstes wiirde ich wahrscheinlich, dhm, ins Kerncurriculum gucken, was da an Punkten schon
einmal festgelegt ist vom, vom Land Niedersachsen. Dann hat ja jede Schule sein eigenes Curriculum
noch. Und ich wiirde mich an den Biichern vor allem auch, dhm, orientieren, was da alles so ungefahr

drinsteht und das so drum herum Ziele planen und meinen Unterricht planen. (lacht) #00:01:42#

I: Mhm. Okay, also du hast hier verschiedene Materialien liegen, die kannst du auch gerne alle
verwenden. Ahm, mach das doch einfach mal und, 4h, schreibe auf, was du, #h, zu dem Blutkreislauf

vermitteln mochtest. #00:01:55#

S: Okay. [Materialien werden herumgereicht] (--) (unversténdlich) [blattert] #00:02:02#

I: (5) Vielleicht konntest du laut iiberlegen. #00:02:53#

S: Gut, als erstes wiirde ich mit den Grundbegriffen anfangen, also dass man (-) klarstellt, dass jeder
weil}, was hier iiberhaupt drin steht, was Erythrozyten sind, was Serum ist (-) - das wird ja hier/ damit

fangt man an -, also man den Grundstein gelegt hat, dass die Grundbegriffe auch klar sind, und dann (-)

geht es ja hier (-) [bléttert] / soll heute nur auf den Kreislauf eingegangen werden? #00:03:18#
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I: Mhm. #00:03:19#

S: Gut. Ja dann kann ich das ja wieder wegl / oder iiberlassen. [bléttert] (10) [lasst Stift fallen] Ups. (7)
Dann vielleicht auch solche Fragen stellen zum / also erst einmal damit anfangen, dass man die Schiiler
selber fragt: Wozu haben wir das Blut? Wo flief3t es {iberhaupt lang?, vielleicht flieBt es ja gar nicht durch
unsere Finger. Vielleicht sagt das ja jemand, ich hoffe nicht, aber.../ &hm, dass man vorher eine
Hypothese vielleicht aufstellt, oder eine Fragestellung, der man dann nachgehen mdchte, und dann
anhand von, vielleicht/ ich habe mir den Text jetzt nicht komplett durchgelesen/ aber hier einmal
durchgeht: Wo fliet es iiber.../ iiberall lang, und was macht es an den bestimmten Stellen?, weil ahm, (-)
es geht ja iiberwiegend um den, shm, um den Gastransport, und wo bringt das hin, wo bringt es das
wieder zuriick, wie heif3t/ wie heilit es dann: Vene, oder Arterie?, die Sachen. [bléttert] (-) Darauf wiirde
ich dann eingehen. Dazu wiirde ich wahrscheinlich auch noch hier, hier an/ neben dem Schulbuch auch
noch im Campbell, oder (-) [bléttert] / den kenn ich nicht, aber den Campbell hétte ich zu Hause auch,
dhm, noch einmal reingucken. Ich finde auch, dass die/ die Texte aus dem Campbell teilweise gut fiir die
Schiiler nutzbar sind, weil die nicht zu schwer formuliert sind, oder zu un-, ahm, verstandlich. (-) Hier ist
ja auch der Séugerkreislauf, dass man dann guckt vielleicht wo féngt es ungefahr an, wo hort es wieder
auf, (---) ja. (7) [bléttert] Und dann kénnte man ja noch, dhm, die einzelnen Blutkreislédufe von
unterschiedlichen Tieren, oder von Menschen und dann Amphibien oder so (-), &hm, noch einmal
miteinander vergleichen, und dann tiefer in das Thema einsteigen dadurch. [bléttert] Dass man eben sieht,
dass es nicht automatisch alles genau gleich ist. (-) Oder dass man zum Beispiel erzihlt, dass bei manchen
Tieren, &hm, das Blut ja einfach so herumschwimmt (lacht) als ein (-) Punkt. (--) Ja. [blattert] (11) Was
steht hier noch? [blittert] (18) Ahm... [blittert] (14) AuBerdem dem kdnnte man natiirlich auch noch zum
Einstieg hier - da wird es ein bisschen zu genau, aber, dhm - Menschen geben, und dass die erst einmal
selber einzeichnen sollen, wo, ahm, geht das arterielle Blut hin, oder kommt es her? Und anders herum, (-
-) um eben die, 4hm, Vorkenntnisse auch abzupriifen, und zu gucken, wie die Vorstellungen auch von den
Schiilern vorher sind, um sie dann gegebenenfalls, &hm, (-) darauf hin zu weisen, wenn irgendetwas
vielleicht nicht ganz richtig ist, dass man das vielleicht erneuert oder {iberarbeiten kann vielleicht,
gemeinsam dann. #00:07:13#

(8) Soll ich jetzt auch ndher darauf eingehen, was ich genau thematisch machen wiirde, oder eher...

#00:07:274#

I: Genau, bitte schreibe noch auf, was du zum Thema // #00:07:30#

S: Okay. // #00:07:30#

I: Blutkreislauf vermitteln wiirdest. #00:07:31#

S: [bléattert] (33) Ich wiirde dann mit denen durchgehen, dass/ dass das Blut eben, &hm, mit/ in der Lunge
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mit Sauerstoff beladen wird, und &hm, (-) dann seinen Weg durch den K&rper geht. Dass das natiirlich, so
wie es hier auch steht, nicht nacheinander alles ablauft, sondern immer zeitgleich. Dass, dhm, das Blut
durch/ durch die Lun.../ dh, durch die Lunge.../ durch das Herz gepumpt wird, und dann von oben bis
unten iiberall hin, &hm, (-) / [blattert] was vielleicht auch, 4hm/ dann kdnnte man noch néher darauf ein-/
vielleicht nicht in einer Stunde, aber in der Einheit dann niher darauf eingehen, was das Herz da
iiberhaupt fiir eine Rolle spielt, beziehungsweise dass es ja eine grofle Rolle spielt. Was es danach/ da
konnte man in dem Zug dann natiirlich auch néher auf das Herz eingehen, und vielleicht (--), 4hm, ein
Schweineherz, oder/ ja, ein Schweineherz mit in die Schule bringen, und das, dhm, sezieren lassen um die
genauen Strukturen kennen zu lernen, wie eben die beiden, dh, Vorhofe... (-) - Wir hatten in der Schule
zum Beispiel auch, dass man das dann driicken sollte, und dann hat man richtig gesehen, dass da was
herauskam - (lacht) um, um den Prozess eben noch ein bisschen niher zu verdeutlichen, dass die am (--) -
nicht mehr ganz so lebend, aber dann tot, glaube ich (lacht) dann eben - noch einmal genau sehen, was
innen drin auch abgeht. (--) Ja. [bléttert] (15) Hier kommen ja dann die Blutkreislédufe auch noch von
einem Fisch, einem Regenwurm, einem Insekt... Das hatte ich ja auch schon gesagt, dass man die dann,
wenn man das genau erkennt, vom Menschen, noch einmal vergleichen kann, sagen kann/ oder gucken
kann, wo tiberhaupt die Unterschiede sind/ gibt/ dh, sind, und ob es iiberhaupt welche gibt, die es ja
manchen schon gibt. (lacht) [bléttert] (--) Und dann (-) ist das Thema hier eigentlich schon wieder fast
auch vorbei. #00:10:12#

Also der Kreislauf. (lacht) #00:10:14#

I: (--) Mhm. Und du hast, dhm, Grundbegriffe aufgeschrieben // #00:10:19#
S: Mhm. // #00:10:20#

I: schreibe doch mal den Rest auf den du // #00:10:22#

S: Ach so. #00:10:22#

I: ...erwéhnt hast. #00:10:23#

S: (--) Gut, was habe ich gesagt? Also Grundbegriffe, denn (--)/ dhm, (--) den - ich schreibe jetzt
"Kreislauf" oder "Weg" (4) - Weg des Blutes (-). Ja und: Wo flieit das durch, welche Korperteile sind da
aktiv, beziechungsweise oder auch passiv daran beteiligt? (6) Und da dann eben auch néher auf das Herz
eingehen, auf die Struktur und Funktion. [blittert im Schulbuch, murmelt] (13) Kreisldufe vergleichen.
[blattert] (16) Man konnte natiirlich dann, wie es hier im Buch gemacht ist, shm, auch auf/ auf Blutdruck-
Messen oder Puls-Messen halt eingehen, dass sie das vielleicht auch bei sich gegenseitig machen konnen,
um das auch/ dass man spiirt, dass da sich dann was tut. (lacht) (8) Und dass man vielleicht auch gleich
weill, wie man einen Puls misst, dass man das nicht mit dem Daumen macht, solche Sachen (lacht). (-)
Und hier ist ja dann, glaube ich, auch eine Ubung (4)/ ach, man soll das messen, okay - und wie das dann
mit dem Blutdruck reguliert wird. (11) Vielleicht nicht zwingend in der Reihenfolge in der ich sie jetzt
aufgeschrieben habe, aber das sind so Themenbereiche, die ich versuchen wiirde, abzudecken, (-) je nach

GroBe der Unterrichtseinheit oder weniger. Und wenn man dann noch Zeit hat, wére es natiirlich schon,
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wenn man ein richtiges Herz haben konnte, wenn man das zeitlich schafft alles, aber das wére natiirlich

dann mit noch am optimalsten. (lacht) [blittert] #00:13:01#

I: (9) Und was ist dir wichtig bei der Planung und Gestaltung von Unterrichtsinhalten? #00:13:13#

S: (--) Also mir ist vor allem wichtig, dass ich beim Inhalt versuche, dass ich/ moglichst nicht ich alles
vorsage, weil ich, dhm, gestalte gern den Unterricht, dass die Schiiler sich das selber erarbeiten.
#00:13:28#

Ich, dh, finde Versuche gut, dass man/ also dass ich dann versuche, wenn es um einen bestimmten Inhalt
geht, wie jetzt zum Beispiel bei dem Blutdruck, dass man dann/ &h, Blutkreislauf/ dass man, 4hm, wenn
man dann schon so ein grof3es Organ wie das Herz oder die Lunge dann spiter vielleicht bei der Atmung
erwéhnt, dass man versucht, dass auch im Unterricht einzubauen. Das ist natiirlich nicht immer mdoglich,
vor allem, wenn es dann irgen.../ den GroBteil der Klasse, 4hm, nicht gefallen wiirde mit, &hm, Organen
zu arbeiten, dann muss man/ muss ich mir da etwas anderes {iberlegen, vielleicht dann mit Modellen
arbeiten, aber mir ist vor allem der, ahm, die praktische Arbeit sehr wichtig, dass die sich das moglichst
selbstéindig erarbeiten, mit Unterstiitzung von mir. (---) Ja. #00:14:25#

I: (--) Und gibt es eine Strategie oder eine Methode, die du anwendest oder jetzt angewendet hast, um

Unterrichtsinhalte zu planen, (-) gerade? #00:14:36#

S: (---) Ich mache das, glaube ich, immer so ein bisschen intuitiv, ich weil3 nicht, ob es da ein bestimmtes
Wort fiir gibt, dafiir, wie ich das plane, aber meistens geht/ mache ich/ gebe ich mir immer/ mache ich mir
erstmal einen Uberblick: Was gibt es alles, wie sieht das im Buch aus, wie sieht das denn vielleicht in
fachwissenschaftlichen Biichern aus? Dass man das auch, dh, vergleicht, und guckt, ob das Buch
vielleicht auch auf dem neuesten Stand ist, oder ob, dhm, vielleicht noch veraltete Vorstellungen drin
sind, &hm, und dann gucke ich/ wenn ich die Klasse lénger kenne - aus einem Praktikum zum Beispiel -
habe ich auch geguckt: Mit welcher Klasse kann ich da eher das machen, mit welcher eher ein bisschen
fachlicher, oder weniger, 4hm, eigenstindiges Arbeiten, weil die vielleicht noch nicht so geiibt darin sind.
Ahm, darauf zu achten, wie die Klasse an sich dann ist, und dann, hm, formuliere ich mir meistens erst
einmal inhaltliche Lernziele (-) und t{iberlege mir dann: Welche Methoden kenne ich?,... (lacht)

die ich anwenden kann, damit sie eben moglichst eigenstéindig und praktisch arbeiten konnen, (---) und
baue mir das dann so darum herum. Oftmals habe ich dann erst einmal einen Kern, der mir besonders
wichtig ist, und dann iiberlege ich: Gut, wie kann man da am besten einsteigen? Wie kann man das am

besten abrunden und ein Ende machen?, dass das vielleicht noch einmal wiederholt wird, so. #00:16:05#

I: Mhm. (--) Was wire dann so einen Kern hier, der dir wichtig ist? #00:16:12#

S: (7) Ich wiirde die Themen wahrscheinlich nicht alle in einer Unterrichtsstunde durchnehmen konnen,

weil das vom Grundbegriff bis zur Blutregu.../, hm, Blutdruckregulation {iber das Herz viel zu viel ist fiir
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neunzig Minuten (lacht). #00:16:35#

Wenn ich mir jetzt eines aussuchen wiirde, und zum Beispiel den, 4hm, &h, das mit dem Herzen, dass,
wenn man dazu gekommen ist, wo das Blut lang flieB3t, dass das Herz eine groe Rolle spielt, &hm, wiirde
ich wahrscheinlich den/ das Hauptaugenmerk auf, &hm, das Sezieren von dem Herzen legen. Dafiir
miisste ich dann wahrscheinlich ja bei einer Stunde vorher darauf hinarbeiten, dass man eben genau die
ganzen neunzig Minuten hat (lachend) um mit dem Herz zu arbeiten. Da wiirde ich dann wahrscheinlich
erst einmal mit einem Modell anfangen, die einzelnen Teile des Herzens vielleicht, shm, von den Schiiler
moglichst erarbeiten lassen, entweder durch einen Text, oder dass sie das als Hausaufgabe bekommen
haben und selber herausfinden sollten. Dass man bespricht, vielleicht, was die einzelnen Aufgaben sind,
sodass man dann in der darauf folgenden Stunde, wenn man das Herz dann seziert, die einzelnen Teile
durch den Arbeitsauftrag, ahm, finden muss oder suchen soll, versuchen, alle einzelnen Teile, die wir
vorher besprochen haben, die es ja gibt (lacht), mal am lebenden, beziehungsweise toten Herzen, dann zu

finden. #00:17:48#

I: Mhm. (5) Ahm, du hast gesagt, du wiirdest denen einen Text geben. #00:17:55#
S: Mhm. #00:17:57#

I: Ahm, beschreibe doch einmal, was fiir einen Text, wie sollte der sein? #00:18:01#

S: (-) Ahm, (-) ich kdnnte mir vorstellen, dass man vielleicht eine Abbildung von einem Herzen hat, (-)
unbeschriftet (lacht), und, ahm, (-) dann einen Informationstext, entweder aus dem Buch, oder eben
vielleicht aus irgendeiner anderen Literatur, die nicht zu, &hm, (-) schwer fiir das Alter ist dann, in dem
die einzelnen Teile des Herzens erst einmal beschrieben werden, und dann die Funktionen auch noch,
dass man dann vielleicht als zweite Aufgabe eine Tabelle darunter hat, wo man sagen soll so: Hier, der
rechte Vorhof ist daundazu da, und der linke dafiir. Dass sie zum einen erst einmal den Aufbau kennen
lernen und durch das Aufschreiben sich es hoffentlich auch merken (lacht), (-) und, &hm, neben den
einzelnen Struktur eben auch noch die Funktionen der Teile (-) kennen lernen, und sich dadurch auch
hoffentlich merken (lacht). #00:18:58#

Man konnte dann natiirlich auch noch sagen, dass, dh, Plakate erstellt werden sollen, das wiirde ich dann
wahrscheinlich auch altersabhédngig machen, (-) manche Altersklassen haben da weniger Lust zu als

andere (lacht), das ist dann wieder alters- und klassenabhéngig. #00:19:16#

I: (-) Mhm. (5) Du meintest, der Text soll nicht so schwierig sein, was meinst du damit? #00:19:24#

S: (--) Damit meine ich, dass, &h, nicht zu viele Fachtermini darin vorkommen sollten, die die Schiiler
noch nicht kennen. #00:19:33#

Und wenn welche vorkommen, dass man sagt, dass sie den Text lesen sollen, sich die unbekannten, dh,
Worter herausschreiben sollen, und nachfragen oder selber nachgucken sollen. Zehnte Klasse ist ja jetzt

auch nicht mehr so jung, (-) die sollten, meines Erachtens, auch mal selber gucken kénnen, was das ist.
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(lacht) (--) Ahm, (-) ich wiirde jetzt wahrscheinlich keinen Medizintext heraussuchen, (-) weil selbst
Studierende, glaube ich, damit ein paar Schwierigkeiten manchmal haben, wenn dann da nur mit
lateinischen Wortern um sich geworfen wird, aber die, &hm, (-) Schulbuchtexte sind meine.../ manchmal,
finde ich, auch nicht (-) / was hei3it auch nicht/ die sind manchmal ein bisschen zu leicht formuliert, da wo
ich denke: Die konnen eigentlich mehr verstehen. #00:20:22#

Deswegen wiirde ich mir wahrscheinlich/ entweder, das habe ich auch schon einmal gemacht, gucke ich,
was aus dem Text wirklich relevant ist, und tippe den selber noch einmal ordentlich ab, mit noch einmal
ein paar anderen Informationen aus anderen Texten, dass ich meinen eigenen Text gemacht habe, oder ich
habe vielleicht auch Gliick, dass ich, beispielsweise aus dem Campbell hier, einen Abschnitt gefunden
habe, der verstdndlich, nicht zu leicht, aber auch nicht zu schwer ist, und wo alles, was meines Erachtens
fiir das Thema, jetzt hier fiir den Aufbau, wichtig ist auch darin vorkommt. #00:20:56#

Weil ich/ Wire schlecht, wenn ich Aufgaben stelle, und dann steht da gar nicht alles drin, was sie

brauchen. (lacht) #00:21:00#

I: Mhm. (---) Also welche Kriterien sollten Unterrichtsinhalte deiner Meinung nach erfiillen? #00:21:07#

S: (---) Ahm, (-) ja, zum einen muss es ja mit dem Inhalt/ ihm, mit dem Curriculum iibereinstimmen.
#00:21:18#

ODb mir das gefillt oder nicht, ist dann nun mal so. (--) Das ist auf jeden Fall ein Kriterium, finde ich.
Ahm, (---) dann, finde ich, ist immer gut, wenn, ihm, der Inhalt auch etwas mit der Umwelt, oder mit
dem Lebensraum der Schiiler auch irgendwie zu tun haben, dass man sagt: Okay, gut, ich lerne das jetzt
nicht, weil (-) mich das nicht interessiert, sondern weil ich selber damit in Kontakt komme, und weil mich
das vielleicht dadurch auch interessiert. Dass ich merke: Oh, das macht mein Herz also auch, interessant.
#00:21:51#

Dass es eben einen Umwelt-Bezug hat fiir sie (--), und, &hm, (-) inhaltlich (---) finde ich, dass in der
Schule grob alles schon - nicht alles, aber vieles schon - , ahm, erklért oder erlernt sein sollte, nicht in
dem Ausmal} wie im Biologiestudium, dafiir gibt es ja das Biostudium, glaube ich (lacht)... #00:22:20#
aber das/ das die Schiiler mit/ mit wichtigen Fachwortern auch schon umgehen kénnen, und die auch
kennen, und deswegen sollten vor allem auch Fachtermini schon in der Schule auch und im Inhalt genutzt
werden, (--) die dann aber natiirlich auch erklért werden, damit man die auch richtig anwendet. (lacht)
Also das Kerncurriculum, was habe ich noch gesagt? (-) Dass... (--), dass, &hm, die Umwelt von einem
beeinflusst/ beziechungsweise dass man damit zu tun hat, und dass, &hm, (-) es auch verstindlich gemacht
wird und, (-) dh, wie gesagt, nicht zu schwer und nicht zu leicht. Das ist schwierig, da die Mitte zu finden,

aber, dhm, (-) ich glaube nicht, dass die doof sind (lacht). #00:23:10#

I: (---) Mhm. (--) Ahm, du hast eben gesagt: Fachtexte, wie aus dem Campbell sind, ih, gut nutzbar.
#00:23:21#
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S: (--) Nicht alle. (-) Das kann man immer nicht so verallgemeinern, aber, &hm, ich hatte bis jetzt die
Erfahrung gemacht, dass wenn/ auch wenn ich fiirs Studium in den Campbell geguckt hatte, (-) da hatte
ich nie das Gefiihl, dass es (--), ahm, unfassbar schwer formuliert ist. #00:23:42#

Aber jetzt auch nicht, dass ein Grundschiiler das versteht, vielleicht, aber dass man das mit einer gewissen
Grundkenntnis auch versteht, und, dhm, (-) ich finde auch, dass Schiiler ab vielleicht zehn, elf, Oberstufe
spatestens, auch mal mit Fachtexten in Kontakte kommen/ &h, kommen sollten, weil man die, auch wenn
sie sie/ wenn sie studieren - ich meine, darauf lduft es oft hinaus mit dem Abi - (-), dhm, dass sie die auch
kennen, und nicht von/ am ersten/ im ersten Semester total iberfordert sind, weil sie noch nie einen
Fachtext gesehen haben, sondern immer nur, ahm, Schulbiicher, die nicht schlecht sind, (-) aber auch
nicht perfekt. (lacht) #00:24:22#

(--) Deswegen finde ich auch das Arbeiten an Fachtexten ganz gut, dass man/ dass die Schiiler vielleicht
auch lernen, (-), ahm, mit unbekannten Medien zu arbeiten, und auch sich da Informationen vor allem
herauszuziehen, und, wenn man das nicht versteht, auch zu lernen: (-) Wie finde ich das heraus, was ich
nicht verstanden habe? Wo kann ich nachgucken, wenn ich das nicht verstanden habe? Das man eben mit

solchen Texten auch lernt, zu arbeiten. #00:24:50#

I: (---) Mhm. Du hast: "Infos herausziehen" gesagt... #00:24:56#

S: (-) Ja, (-) vielleicht eine doofe Formulierung, aber dass man (lacht) (-) damit (-) dann/ (-) dass man
eben lernt, ldngere Texte zu lesen, und das Wesentliche zu erfassen, und das nicht jedes einzelne Wort
vielleicht wichtig ist. Das muss auch gelernt werden, weil ich auch schon viele Schiilertexte erlebt habe,
wo dann alles markiert ist. (lacht)

Dass die lernen: Was sind die Hauptaspekte, was ist jetzt fiir meine Aufgabe vielleicht auch einfach
wichtig, und fiir eine andere was ganz anderes? (--) Lesen lernen. (lacht) #00:25:33#

Ich studiere auch als Zweitfach Deutsch, deswegen weil3 ich das auch. #00:25:37#

I: (lacht) #00:25:38#

S: Wir haben jetzt auch in der Oberst.../ dh, in der zehnten, glaube ich, neu eingefiihrt, das Arbeiten mit
Medien, weil (-) viele nicht zitieren konnen, oder nie mit anderen Texten arbeiten mussten. Deswegen
denke ich auch, dass es vielleicht fiir/ &h, im Biounterricht genauso wichtig ist, auch einmal mit anderen
Texten zu arbeiten, und da...

(--) sich etwas anzueignen, oder die wichtigen Sachen eben herauszufinden, -suchen. #00:26:04#

I: Mhm. (---) Kennst du Strategien, um das zu machen? #00:26:10#

S: (-) Ahm, (--) ich es nicht im Detail, aber es gibt Sachen, dass man zum Beispiel (-) den Text einmal

durchlesen soll, da gibt es richtige Methoden fiir, 4hm, und dann noch einmal, und dann nur die wich.../
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weil} ich nicht, Schlagbegriffe, die man vorher festgelegt hat, vielleicht erst einmal nur unterstreichen
soll, also nur das Wichtigste. (-) Dass Uberschriften unterstrichen werden sollen, dass man sich Absitze
machen und einzeichnen soll, wo ist jetzt der eine Teil zu Ende, wo féngt der nichste an? Dass man sich
das fiir sich noch einmal gliedert in kleinere Abschnitte und da dann eben zu den kleineren Abschnitten
noch einmal Unteriiberschriften quasi macht, damit sie weil3, okay, gut, da war das mit Herz, da geht es
um die Lunge, da haben wir Kopf (-), dass man auch, wenn man, ahm, den Text noch einmal {iberfliegen
wollen wiirde, genau weil3: Wo stand jetzt noch einmal was? #00:27:08#

Wenn ich ein Arbeitsblatt bearbeiten soll, und dann kommt da die Funktion vom Herzen, und hier steht
aber auch ganz viel zu der Lunge und anderen Sachen, dass ich wei3: Okay, gut, da stand etwas zum
Herz, ich muss nicht noch einmal alles lesen. (lacht) (--) Solche Sachen. Wie die heiflen weil} ich aber

auch nicht. (lacht) #00:27:30#

I: (---) Mhm. Ahm, ich habe dir typische Aussagen von Biologielehrkriften mitgebracht, und, 4hm, ich
wiirde dich einmal bitten, dass du die vorliest und dann kommentierst. #00:27:45#

S: Okay. #00:27:45#

I: Okay. [héndigt Material aus] #00:27:45#

S: (5) "Ich habe oft wenig Zeit, um Unterricht vorzubereiten. Da reicht mir ein Blick in die Schulbiicher,
damit ich weil3, was ich zum Thema machen mochte." (-) Ja... (-), fiir erfahrene Lehrkréfte, wiirde ich
sagen, geht das schon einmal hin und wieder, dass man spontan in den Unterricht kommt und macht, was
man denkt, weil man (-) das Thema vielleicht auch schon zwanzig Mal gemacht hat und sein Repertoire
im Kopf hat. Ich wiirde mir das noch nicht zutrauen, weil ich dafiir noch nicht genug Erfahrung habe, als
dass ich (-) mit, &hm/ so spontan agieren kann, noch nicht. (lacht) (-) Ich finde aber auch, dass man, selbst
wenn man lange arbeitet/ da in dem Beruf schon arbeitet, nicht immer das Gleiche machen muss, und
dass man sich dann vielleicht doch noch einmal/ mehr Zeit in die Planung, &hm / mehr Zeit in die Planung
rechnen sollte. Da hat mir eine Lehrkraft auch gesagt, sie hat, wihrend ihres Ref/ wihrend ihrer ersten
Jahre... #00:28:54#

(-) da hat man ja mehrere Klassen parallel - dass sie sich filir das eine Thema erst einmal nur fiir die eine
Klasse etwas ganz Tolles ausgedacht hat, also sehr einfallsreich, und die anderen sind dann (-) ein
bisschen, ja, nicht hinten iiber gefallen, aber da hat sie dann nicht jede Stunde zum Beispiel seziert, und,
dhm, néachstes Thema wurde das dann gewechselt, dass man zu jedem Thema mal auch praktische Sachen
hat, und, &hm, in diesen Vorfiihrstunden vielleicht dann auch noch einmal einen Alltag hat. (-) Es ist,
glaube ich, schwer, jede Stunde perfekt zu machen, und mit tausend Aktivitdten und Methoden, (-) aber
komplett weglassen wiirde ich es auch nicht. #00:29:40#

Das fande ich auch schade fiir die Schiiler. (lacht) (---) Ja. #00:29:47#

I: (<) Mhm. Dann habe ich hier noch eine... #00:29:51#
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S: (4) "Natiirlich weil} ich als Biolehrerin mehr als meine Schiiler. Mein Fachwissen reicht aus fiir die
Gestaltung der Unterrichtsinhalte." (--) Ich hoffe, dass man mehr als die Schiiler weiB. (lacht) (-) Ich
glaube, voraussetzen kann man das nicht immer, es gibt immer mal Schiiler, wo man sagt: Oh, das/ da
kam jetzt eine Frage, da bin ich jetzt nicht sofort darauf vorbereitet. (lacht) #00:30:18#

Das, dhm, habe ich auch von anderen Lehrern in meinen Praktika gehort, dass sie, ahm, selbst in fiinften
Klassen auch manchmal noch fiir die Klassenarbeiten noch den Erwartungshorizont noch vorbereiten
miissen groB3, weil man, glaube ich, nicht immer alles wissen kann (-) und (-) wenn die (-) Biolehrerin, die
das gesagt hat, sich immer vorbereitet, beziehungsweise immer auf dem neuesten Stand ist, dann glaube
ich ihr das vielleicht... #00:30:47#

(lacht), aber es verdndern sich ja auch gerade in der Wissenschaft - und Biologie ist eine
Naturwissenschaft - / kommen immer neue Erkenntnisse, es verdndert sich immer wieder, man muss (--)
sich halt immer wieder auf den neuesten Stand auch wieder bringen, und wenn man sagt: "Naja, ich habe
das jetzt alles gelernt, ich weif3 das alles", glaube ich nicht, dass das reicht. (--) Und ich glaube auch nicht,
dass das Fachwissen alleine fiir die Gestaltung der Unterrichtsinhalte, alles, komplett reicht, weil ich
finde: In den Inhalt/ beziehungsweise zur Vermittlung des Inhalts gehort auch ein bisschen mehr als das
Fachwissen an sich. Auch das didaktische Wissen spielt da eine grof3e Rolle, dass man weil3, welche
Methode passt jetzt, wenn die es immer noch nicht verstanden haben, wie kann ich das noch einmal
anders erkléren... (-) Da, finde ich, ist manchmal, wenn man (-) viel weil wieder, wenn man es gelernt
hat, finde ich es/ wird es immer schwerer zu verstehen, wenn es jemand nicht verstanden hat und es dann
wieder anders zu erkléren, weil man nicht verstehen kann, wie man das nicht versteht. (lacht) Weil man

es selber verstanden hat. #00:31:54#

I: Ja. #00:31:55#
S: (---) (lachend) Sehr viel "verstehen". #00:31:58#

I: (--) Ahm, einen habe ich da noch. #00:32:01#

S: (-) "Wenn ich Unterricht plane, lese ich hdufig in Fachliteratur das Thema nach, da finde ich fachlich
richtige Texte, und kann diese als solche dann verwenden." (--) Als Vorbereitung finde ich das auch nicht
schlecht und zur Verwendung finde ich das auch nicht schlecht, wiirde ich ja auch machen, habe ich ja
gesagt, ich weil nur nicht, ob, dh, dieses "finde ich fachlich richtige Texte" immer richtig sind, weil (-)
vielleicht: Jeder macht mal Fehler. (lacht) Vielleicht ist da auch ein Fehler drin. #00:32:35#

Da/ Ich wiirde jetzt nicht pauschalisieren, dass iiberall immer alles richtig ist, was man so findet in
Fachtexten oder in Fachliteratur, aber (-) als Vorbereitung fiir die Unterrichtsplanung finde ich das gut,
dass man auch neben dem Schulbuch noch andere Literatur und Quellen heranzieht, um sein eigenes
Wissen vielleicht auch noch einmal ein bisschen zu/ aufzufrischen. Und die Texte dann zu verwenden, da
habe ich ja auch mich schon dafiir ausgesprochen, um eben mit Fachliteratur auch einmal zu arbeiten,

dass die Schiiler sehen, wie das aussehen kann. #00:33:08#
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I: (-) Mhm. #00:33:12#

S: (lacht) (--) "Wenn man bestimmte Dinge nicht klar und deutlich herausstellt, dann verstehen es die
Schiiler nicht. Gut strukturierter Inhalt kann leicht weitergeben werden." (4) Dem wiirde ich zustimmen.
(--) Ich habe gemerkt, dass, &hm, je strukturierter/ also, je genauer ich auch geplant habe, (-) und, dhm, je
strukturierter ich vorgegangen bin, desto besser sind die Schiiler zum einen mitgekommen, und haben
auch verstanden, was sie machen sollen, das ist auch eine grof3e Hilfe, (-), shm, und ich hatte am Ende
dann bei der Sicherung auch das Gefiihl, dass der - vielleicht nicht immer alle, das ist ja auch schwer,
dass alle es irgendwie verstanden haben - / aber dass der GroBteil der Klasse dann am Ende das Thema
sich schon (-) erschlieBen konnte, und ich das vermittelt habe, was ich vermitteln wollte, deswegen, denke
ich, ist, dh, ne, ne strukturiert.../nen strukturierter Inhalt immer von Vorteil (-) aber man darf natiirlich,
wenn man sich so (-) genau etwas ausgedacht hat, und das geplant hat und vorbereitet hat, (-) wenn es
dann nicht so funktioniert, dann funktioniert es nicht so, und dann muss man auch, dh, iiben (lacht)...
#00:34:32#

spontan zu agieren und zu sagen: Okay, das funktioniert nicht, dann machen wir das jetzt komplett
anders, ich habe das zwar anders vorbereitet, aber egal. (lacht) Das kommt hoffentlich auch noch. (lacht)

#00:34:43#

I: (---) Und eine letzte Aussage. (lacht) #00:34:47#

S: (--) "Im Sinne der Naturwissenschaften sollte ich als Biolehrer kritisch denken, und mich auch kritisch
mit Fachliteratur auseinandersetzen, wenn ich Unterrichtsinhalte plane." (-) Das passt ja zu dem, was ich,
4h, davor hatte, mit der Fachliteratur, dass man die immer nimmit. (-) Ahm, (--) dem wiirde ich/ Das ist
das, was ich als Argument geliefert hatte: Nicht alles, was man liest, ist immer richtig. #00:35:14#

Und, dhm, man sollte jeden Text, oder (-) jedem Sachverhalt irgendwie kritisch entgegen blicken, nicht
alles einfach so annehmen, wie es ist, vielleicht dann auch schwierig, wenn man Schiiler hat, die das nicht
glauben wollen, was man sagt (lacht), (--) aber das ist, ahm/ Ich finde, (-) das zeugt auch von Neugier
und, dhm, Wissensdurst, dass man eben nicht einfach alles glaubt, was einem gesagt wird, sonst brauchen
wir ja auch nicht weiter zu forschen und zu studieren, dann ist das so, (lacht) (-) weil jemand das gesagt
hat, deswegen denke ich, dass man das immer, &hm, (-) auch reflektieren sollte, was man da gelesen hat,

vielleicht auch vergleichen mit anderen Texten, (-) ja. #00:36:02#

I: Mhm.(--) Ahm, manche Leute behaupten, Lehrer brauchen keine besonderen Fihigkeiten zur Planung

von Unterrichtsinhalten. Wie stehst du zu einer solchen Haltung? #00:36:13#

S: (--) "Besondere Fahigkeiten" wiirde ich es vielleicht auch nicht nennen, aber man/ also (-) es ist auf

jeden Fall eine/ auch eine gewisse Ausbildung nétig. (-) Ich habe gemerkt, dass, 4hm/ in meinem
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Bachelor haben wir in/ in Biologie sehr schulnah gearbeitet, mit vielen Methoden, die haben mit sehr
geholfen in der Schule, um Unterricht zu planen, weil ich die ganzen Methoden erst einmal kennen lernen
musste. Klar hat man die in der Schule vielleicht auch gemacht, aber mir war das als Schiiler nicht so
bewusst (lacht), dass das gerade eine Methode ist. Und, &hm, in meinem Zweitfach Deutsch haben wir
eben eher fachwissenschaftlich gearbeitet, mit der Literatur und wenig schulbezogen und in den Praktika
habe ich dann schon gemerkt, (-) dass ich mir in der Planung vom Biounterricht sehr sicher bin, im
Gegensatz zur Planung vom Deutschunterricht, weil ich da noch nicht ganz sicher bin: Wie bringe ich
jetzt das Thema an die Schiiler, wie kann ich das vielleicht auch interessant gestalten? Das fdllt mir im
Biologieunterricht deutlich leichter. (---) AuBlerdem denke ich, im Be-/ in Bezug auf die Féhigkeit, sollte
auch eine gewisse Empathie da sein. Wenn man keine Menschen mag, ist das, glaube ich, auch schwierig,
Unterricht so zu gestalten, dass, dh, das filir die Schiiler auch verstdndlich ist. Man brauch eben auch die
Fahigkeit, finde ich, sich in die/ in die Rolle der Schiiler auch hineinversetzen zu kdnnen, und/ (-) und zu/
und die Beobachtungsfahigkeit: Wie ist meine Klasse, was kann ich mit der Klasse machen, was ich mit
der anderen Klasse nicht machen kann? Das ist auf jeden Fall schon nétig, und ich glaube auch dass, &h,
viele Leute sich, dhm, den Lehrerberuf leichter vorstellen, als er ist. #00:38:07#

(-) Weil viele nur an die Ferien auch denken. (lacht) (-) Ich habe dazu auch, 4hm, im Praktikum eine
Lehrerin kennen gelemt, da haben die Eltern sich auf einem Elternabend {iber ihren Unterricht beschwert
und sie hat dem einen Vater vorgeschlagen, er konne ja mal einen Unterricht machen, und dann sagen,
wie es lief. Der hat danach nie wieder etwas gesagt, (lacht) (-) weil man dann erst richtig merkt, dass man
doch Vorwissen und Fachwissen und didaktische Wissen braucht, um damit auch zurechtzukommen, und,
dhm, was die Fahigkeiten angeht, denke ich auch noch, dass man (-) nicht (-) zu introvertiert sein sollte,
aber auch nicht/ keine Rolle spielen sollte. Man muss schon authentisch riilberkommen. (--) Aber ich

wiirde das nicht als besondere Fahigkeit (lachend) bezeichnen. #00:39:08#

I: (---) Mhm. Du hast vorhin Schiilervorstellungen erwihnt. #00:39:13#

S: Mhm. #00:39:14#

I: Beschreibe doch mal, was stellst du dir darunter vor? #00:39:17#

S: (-) Ich gehe davon aus, dass die Schiiler nicht mit einem leeren Kopf in den Unterricht kommen.
#00:39:23#

Die waren vorher im Kindergarten und haben da Sachen kennengelernt, und sich vielleicht Sachen
gedacht. (-) Denen wurden, dhm, (-) vielleicht auch biologische Phinomene erklirt von (-) den Erziehern
oder den Eltern, vielleicht nicht ganz {ibereinstimmend mit dem Fachwissen (lacht). (-) Das hieBt, sie
kommen mit Vorstellungen in den Unterricht, wie eine bestimmte Sache abliuft. (-) Und dann (-) kann
man nicht davon ausgehen, dass sie einem auch gleich glauben, wenn man sagt: Ja, so ist das nicht, das ist
soundso. Deswegen finde ich es auch wichtig, auch mal zu gucken (-): Was stellen sie sich tiberhaupt
vor? #00:40:05#

Wie, 4hm, zum Beispiel: Der Weg der Nahrung, da/ wenn man die Schiiler dann zeichnen ldsst: Welche

Organe, was ist da tiberhaupt beteiligt, wo geht es lang?, und dann sieht, dass viele vielleicht die richtigen
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Organe schon kennen, aber dann in einer anderen Reihenfolge, oder die au.../ oder nur den Magen, und
das wars (lacht) (-) - gibt es ja alles - , dass man/ dass man genau weil}: Wo fange ich an, was ist deren
Vorwissen vor allem, auch was ist daran vielleicht auch schon richtig, und was miisste noch einmal -
iiberarbeitet klingt auch doof, aber (-) verdndert werden vielleicht? Und da dann anzusetzen und zu sagen:
Ja, wenn das vielleicht so ist, wie du das aufgezeichnet hast, kann das denn dann sein? (--) Und (-) ich
glaube, es ist aber auch teilweise schwer, (-) diese Vorstellungen (-) umzubauen, wenn Schiiler da sehr,
dhm, hartnéckig sind, und glauben, dass das was sie denken richtig ist, und alles andere geht gar nicht. Ist,
glaube ich, auch schwer. Aber dafiir ist es eben besonders wichtig, zu wissen/ oder sich ein Bild davon zu

machen, was die Vorstellungen eben vorher schon sind zu dem bestimmten Thema. #00:41:22#

I: Mhm. Du hast eben "umbauen" gesagt, was meinst du damit? #00:41:27#

S: Also oftmals/ also ich/ ich finde, Vorstellungen, die sind nicht falsch, es sind halt die Vorstellungen
wie man sich das vorgestellt hat, sie sind vielleicht nur nicht, &hm, ja, richtig ist ja, das ist ja das
Gegenteil von falsch, 4hm, sie stimmen nur nicht richtig mit dem Fachwissen vielleicht/ mit den
fachwissenschaftlichen Vorstellungen {iberein, wie das/ wie das eben ist. Und sind aber auch nicht/
vielleicht ist der Ansatz richtig, der Rest ein bisschen durcheinander, und mit "umbauen" meine ich dann,
dass man vielleicht die Teile erginzt, die fehlen, oder (-) umstrukturiert, wie es vorher war, dass das, was
sie am Ende haben eigentlich an den Anfang gehort und anders herum, (-) indem man ihnen eben (-),
dhm, das Fachwissen gibt und sie damit arbeiten kdnnen, und hoffentlich/ oder, wenn, dann ihre
Vorstellungen verdndern kdnnen, oder auch wollen, also merken, dass das nicht funktioniert, so wie sie

sich das vorgestellt haben. #00:42:25#

I: Mhm. (---) Ahm, du hast eben fachwissenschaftliche Vorstellungen erwihnt, dann erklére noch einmal.

#00:42:344#

S: (-) Ich habe, &hm/ Ich unterscheide dann da zwischen den Schiilervorstellungen und den
fachwissenschaftlichen. Fachwissenschaftliche Vorstellungen (-), oder Theorien, sind eben das, was wir
aus der Wissenschaft bekommen, was wir in Fachtexten lesen kdnnen. Was wir im Studium lernen (-)
wirde ich (lachend) als fachwissenschaftlich bezeichnen. (-) Und das ist das, was die Lehrer versuchen,
den Schiilern néher zu bringen, oder vorzustellen. #00:43:10#

I: Mhm. #00:43:11#

S: (--) Mhm. #00:43:12#

I: Und du hast eben gesagt: "Wenn man ihnen Fachwissen gibt". Wie meinst du das? #00:43:18#
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S: (--) "Geben" nicht im Sinne von "in die Hand geben" (lacht), man/ Also ich interpretiere das so, dass
man denen Fachwissen gibt, indem man denen die/ die Texte zum Beispiel vorgibt, indem man bestimmte
Themen gemeinschaftlich erarbeitet durch Modelle, durch Versuche. In vielen verschiedenen/ Auf viele
verschiedene Weisen viele verschiedene Methoden durch Lesen, durch Filme, durch Versuche,
Experimente/ da dann zu zei.../ahm, das Fachwissen eben niher zu bringen, darzulegen: Was gibt es?
Was sagen die Wissenschaftler dazu? Und passt das vielleicht mit dem, was ihr euch vorgestellt habt?

#00:44:05#

I: Mhm. (---) Und kdnntest du noch einmal beschreiben, wie du {iber Fachliteratur denkst? #00:44:11#

S: (--) Ich, dhm, finde Fachliteratur gut. (lacht) Ich musste die im Studium ja auch schon viel lesen, davon
teilweise nicht sehr versténdlich, aber dann gibt es ja auch wieder (lachend) welche, die gut versténdlich
sind. Und, &hm, die (--)/ ich finde, die stellen den/ oder stellen teilweise den/ den Stand der Forschung
oder der Wissenschaft auch dar.

Die spiegeln das eben wider, was (-) / gerade der Fortschritt/ wie der Fortschritt verlauft, und was jetzt
vielleicht neuer ist, oder was sie (-), ahm, neu entdeckt haben, oder was umgedndert werden musste, weil
es doch anders/ weil es widerlegt wurde und falsch ist, oder einmal falsch vorgestellt wurde (lacht).(--)
Ahm, (-) und deswegen denke ich auch, dass/ dass man als Lehrer generell auch versuchen sollte, auf dem
neuesten Stand zu bleiben. (-) Dass man vielleicht nicht immer sagt: (-) Evolution gibt es nicht, weil das
neu ist, ein neues Thema ist, was jetzt erst neu erschlossen wurde, (-) und, 2hm, (-) dass man eben auch
versucht, (-) die Wissen-/ den Fortschritt der Wissenschaft irgendwie in die Schule mit einzubinden, und
dadurch sollten fachwissenschaftliche Texte eben/ oder Literatur auch im Unterricht, und vor allem auch

zur Vorbereitung genutzt werden. Als Hintergrundwissen. (--) Also ich finde sie gut. (lacht) #00:45:47#

I: (--) Du hast jetzt hier, ahm, eben Unterrichtsinhalte zum Blutkreislauf geplant und aufgeschrieben, und,
ahm, stelle dir vor, deine Kollegin fragt dich, wie du vorgegangen bist, was antwortest du? #00:46:02#

S: (--) Ich wiirde ihr sagen, dass ich in das Schulbuch geguckt habe, und, &h, zu Hause (lachend) einen
Campbell liegen habe und da auch noch einmal reingeguckt habe. (--) Und, dh, wahrscheinlich wiirde ich
ihr meine Sachen auch geben. (lacht) (---) Das, &hm, (-) dass ich mich erst fachwissenschaftlich darauf
konzentriert habe, was umfasst dieses Gebiet, dieser Themenbereich liberhaupt, und das dann eingegrenzt
habe auch die Schule: Gut, was sind jetzt die grundlegenden Sachen, die wirklich wichtig sind, die man
verstindlich auch, 4hm, vermitteln kann? #00:46:38#

(-) Und da dann drum herum meine Methoden gebaut habe (lacht), um das Wissen zu vermitteln. (--)

Dass ich erst fachwissenschaftlich, und dann didaktisch vorgegangen bin. (lacht) #00:46:54#

I: Mhm. Und welche Tipps hast du (--) fiir die Gestaltung von Unterrichtsinhalten? #00:47:01#
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S: (-) Ahm, das finde ich immer schwer. Ich finde, das ist zum einen inhaltsabhéngig auch, wo man was
machen kann, dann muss man dann schon sein Repertoire haben (lacht) (-), oder nette Lehrer fragen.
#00:47:16#

(-) Ah, (-) mein Tipp (4) ich gehe das, wie gesagt, sehr intuitiv an, und iiberle.../ also durch die/ durch die
Praktika und so habe ich auch gesehen, wie Unterricht gemacht wird, habe das ein bisschen verglichen,
und mir dann hier und da von Lehrern immer was herausgezogen, was ich gut fand, und mir das gemerkt.
(--) Und, dhm, (--) deswegen gehe ich meistens auch immer relativ leer an das Thema heran und gucke
mir erst einmal alles/ alles oder ein paar Sachen, je nach Zeit (lacht) (-), an, was es gibt, (-) und (-)/ un
versuche es dann intuitiv aufzubauen, nach Lernzielen auch, dass ich mir da erst einmal die Struktur
mache mit den Lernzielen und dann kleinschrittig weitergehe, so: Was geht als néchstes, was ist vielleicht
der Hauptteil meines Themas, was ist da wichtig, um {iberhaupt zu diesem Punkt zu kommen und wie
sichere ich das Ganze, was ich alles gemacht habe? Vor der Klassenarbeit. #00:48:28#

(--) Ja. #00:48:33#

I: (--) Ahm, du hast ja vorhin Schiilervorstellungen erwiihnt, und ich habe dir auch mal
Schiilervorstellungen zum Blutkreislauf mitgebracht. [héandigt Material aus] #00:48:42#
S: (-) (lacht) #00:48:44+#

I: (4) Wie gehst du damit um? #00:48:48#

S: (5) Soll ich die vorlesen eigentlich? #00:48:54#

I: Ahm, muss du nicht. #00:48:55#

S: Okay, gut. (lacht) [liest] (30) Ich finde die Idee, dass man, &hm, (-) das zeichnet sowieso immer gut.
Und dass sie das hier auch noch beschrieben haben. (--) Ich, dhm, wiirde vielleicht auf die erste/ ach, die
hat gesagt: "Viele Kreisliufe", okay, (-) da ist die aber schuld. (--) Ahm, (--), #h, (--) ich wiirde vielleicht
auch erst einmal rausgucken, was da/ davon vor allem auch schon richtig, das ist ja nicht alles komplett
falsch, was sie gesagt haben. (-) "Das Blut wird mit Sauerstoff angereichert" ist nicht falsch (lacht).
#00:50:01#

Ahm, (---) ich wiirde die auf jeden Fall aufheben, die Vorstellungen, mit den/ auch mit den Schiilern
dartiber sprechen, dass die das vorstellen sollen alles, damit es nicht umsonst gemacht wurde vor allem
auch. Und, dhm, vielleicht dann, in den nachsten Unterrichtsstunden erst einmal erarbeiten - oder in der
noch (--) - : Wofiir ist das Blut da?, und diesen Ablauf, und am Ende (-) vielleicht noch einmal aufzeigen:
So habt ihr am Anfang gedacht, glaubt ihr das immer noch? Und vielleicht auch am Ende noch einmal die
Vorstellungen dann abzufragen und mit der Anfangsvorstellung auch zu vergleichen, dass/ dass die
Schiiler vielleicht auch dadurch selber sehen konnen, wie sich ihre Vorstellung im Laufe der Einheit auch
verdndert hab-/ hat und wie sie jetzt selber dazu stehen, dass sie sich selber auch reflektieren konnen: Oh,

ich habe ja doch etwas gelernt, (lacht) mir ist das vielleicht gar nicht so aufgefallen. Also dass man das
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zum Einstieg nutzt, um zu sehen, auf welchem Stand sie sind, (-) und dann am Ende vielleicht auch noch
einmal mit dem Endstand, &h, vergleichen kann, auch fiir die Lehrkr-/ also fiir mich selber, um zu sehen:
Okay, wie gut habe ich das vielleicht, &h, vorbereitet alles, dass es jeder verstanden hat oder nicht. (-)
Ahm, und fiir den Schiiler auch, um zu sehen, (-) dass er etwas verstanden hat, und/ weil ich hatte auch in
der Schule oftmals das Gefiihl: Ja, wir haben die (unversténdlich) jetzt gemacht, ich weil} nicht, ob ich es
kann oder nicht.

(--) Ich glaube, es ist dann auch schon zu sehen, wie der Fortschritt fiir einen selber war, wie sich das
verdndert hat, oder ob es sich veridndert hat, ob ich immer noch der Meinung bin, dass, &h, (-), ja, ein
Kreislauf in der Niere aufhort, oder nicht. (lacht) (5) Und dass man vielleicht auch mithilfe dieser
Vorstellungen (-) die Fragen, die Fragestellung oder Hypothesen auch fiir den weiteren Verlauf
aufschreiben kann. Weil, gerade hier im ersten (-), &hm, mit: "Das Blut flieBt in die Beine iiberall in die
Zehen, kommt dann zum Herzen, zur Lunge, und zur Niere, die ist das Ende." #00:52:14#

Dass man vielleicht fragt: Wo fangt der Kreislauf an, wo hort er auf? Kreislauf ist ja eigentlich (lacht)
selbsterkldrend, dass das ein Kreis ist, aber dass man da dann auch gleich mehr/ also vielleicht auch von
selber schon drauf kommt: Ja, wenn das ein Kreislauf ist, kann der dann in der Niere authéren, wenn er
woanders angefangen hat? (-) Ahm, (--) dass man anhand eben dieser Vorstellungen auch schon die
Fragestellungen fiir die nidchsten Stunden entwickelt, gemeinsam dann. #00:52:42#

Was mdchte ich herausfinden? Wie wollen wir das machen? Dass man dadurch vielleicht sogar auch
versucht, es interaktiver zu gestalten, indem die Schiiler auch den Unterricht mit planen konnen vielleicht.

(-) Habe ich noch nicht gemacht, aber vielleicht nutzen wir das. (lacht) #00:53:00#

I: (-) Mhm. (15) Ja, und es gibt den, dhm, Begriff "fachliche Klarung". #00:53:19#
S: Mhm. #00:53:20#
I: Was verstehst du darunter? #00:53:22#

S: (--) Jetzt muss ich iiberlegen. Habe ich letztens erst benutzt. (lacht) #00:53:28#

Ahm, (5) dass (--) das Thema, oder die Thematik hier Blutkreislauf (-) das Fachthema erst einmal geklirt
sein muss, sowohl flir den Lehrer, dass ich selber auch weil3: Okay gut, dh, was macht der Kreislauf
iiberhaupt, wo geht der lang?, ich kann denen ja nichts Falsches erzdhlen, dass das mit zur Vorbereitung
vor allem auch gehort, dass es erst einmal fachlich geklart werden muss, wie ich ja auch hier beim
Unterrichtsinhalt vorher geplant habe, dass ich erst mich fachlich informiere, und dann gucke: Okay, gut,
wie kann ich das dann jetzt in den Unterricht einbauen? Dass das das Vorwissen quasi ist, bevor ich (--)
den weiteren Verlauf der Unterrichtsstunde plane, dass ich weil: Was ist das, was will ich tiberhaupt
damit machen, das fachlich geklérte, was das Thema beinhaltet, und was davon vielleicht auch wichtig
fiir die Schiiler ist schon. #00:54:34#

(---) Kénnte man dann natiirlich auch noch auf die Schiiler beziehen, dass die auch fachlich kli-/ also, das
die fachliche Kldrung da ist, dass sie die Grundbegriffe kennen oder Grundtermini, und (-) die brauchen

auch eine fachliche Klérung, wie sieht das Thema aus? Vielleicht nicht in dem AusmaB, wie das die
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Lehrkraft macht, vor allem nicht in, in Klasse sieben, (lacht) aber... #00:55:03#

I: Mhm. (--) Und was hief3t "geklért" fiir dich dann? #00:55:08#

S: (---) Das ist schwer, &hm, (-) also fiir mich als Leh-/ als angehende Lehrerin wiirde das bedeuten, dass
ich den Uberblick iiber das Thema habe, und das ich fiir mich geklirt habe, wie das abliuft, was da
wichtig ist, dass ich das verstanden habe. (lacht) (-) So wiirde ich das interpretieren. #00:55:34#

I: Mhm. Und wenn du fachlich klarst, nach welchen Arbeitsschritten gehst du dann vor? #00:55:39#

S: (---) Ahm, ich wiirde (--) anfangen (-), wie gesagt, mit dem Buch [zeigt auf das Schulbuch], um diesen
groben Uberblick zu haben, fiir mich das zu machen, und da noch einmal in die Feinheiten zu gucken,
indem ich mir eben die fachwissenschaftlichen Texte heranhole (-), und, &hm, mich in die einzelnen Teile
noch einmal genauer reinlese. Vieles von dem habe ich hoffentlich auch schon im Studium dann gehort
und kommt dann natiirlich auch wieder, aber ich glaube nicht, dass ich mich an jedes kleinste Detail
irgendwann in der Schule noch erinnern kann. Und, 4hm, deswegen wiirde ich mir dann eben die
fachliche Fachliteratur, 4hm, (-) heranziehen, (-) und mir das auch noch einmal durchlesen, um es wieder
hervorzurufen - es ist ja nicht weg... (lacht) es ist nur irgendwo versteckt - (lacht) um mein Wissen eben
noch einmal aufzufrischen, zu gucken. Und dann wiirde ich wahrscheinlich auch gleich noch einmal
gucken (-), was von den Fachtexten finde ich tiberhaupt im/ im Schulbuch wieder, was davon méchte ich

in der Schule machen? (--) Also ich eigne mir das meistens durchs Lesen wieder an. #00:56:56#

I: Mhm. (---) Und was wire dann dein Ziel dabei (--) fiir dich? #00:57:04#

S: (---) Ahm, (---) ich bin/ ich bin immer der Meinung, dass man/ dass es auch okay ist, wenn man nicht
alles wissen kann und, dhm, dass ich es auch gut finde, wenn Schiiler Fragen stellen, die ich vielleicht
nicht sofort weil. Das zeugt ja von Neugier, deswegen denke ich, dass (-) fiir mich, wenn ich meine
fachliche Klarung mache, ich, ahm, (-) schon (--) iber den Tellerrand hinausschaue, als das, was ich im
Unterricht wirklich mache, um eben vorbereitet zu sein fiir solche Fragen. (lacht) #00:57:42#

(-) Ahm, dass ich aber auch gerade das, was ich im Unterricht machen méchte, also welche Teile des
Inhaltes ich genau ran nehmen mochte, dass ich das auch kann oder weil/ oder zumindest weil3, wo ich
nachgucken muss, wenn ich es jetzt doch nicht mehr weil3. (-) Dass ich, &hm, die Fachtermini vor allem
auch richtig benutze, und nicht da schon Verwirrung stifte, indem ich aus Versehen die mal falsch nutze,
und (lachend) dann keiner mehr weil3, was es bedeutet. (4) Eben (5), ja, dem Inhalt/ dass ich den Inhalt
auch verstanden habe und dariiber hinaus eben, das ist fiir mich dann/ dass ich fachlich geklért bin. (lacht)
#00:58:29#

I: Ja. (-) Mach doch einmal eine fachliche Klarung zum Blutkreislauf. #00:58:34#
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S: (5) Ja... [blattert im Material, liest, schreibt] #00:58:41#

I: (§7) Vielleicht konntest du laut kommentieren, was du eben liberlegst. #00:59:41#

S: (-) Also, 4hm, gerade schreibe ich einfach nur ein bisschen stichpunktartig noch einmal kurz mit, was
hier genau/ also wo (-), wo die mit der Erklarung anfangen, (-) &hm, dass eben das, &hm, die/ ja, der
rechte Ventrikel (-) durch Kontraktion - Moment, durch Kontraktion des rechten Ventrikels, so, ja -, dass
das Blut dann eben, dhm, in die (--)/ durch die Lungenarterie in die Lungen gepumpt wird, da dann in den
Lungen mit Sauerstoff beladen wird, und das CO2 eben abgegeben wird, (---) dadurch, dass, &h, Blut
eben mit Sauerstoff angereichert wurde, (--) und (-) dann in die linke Herzkammer zuriick flief}/ das Blut
zuriick flieBt. AnschlieBend, dh, stromt dann das sauerstoffreiche Blut in den linken Ventrikel, (-) und von
da aus geht es dann eben in den Korperkreislauf, dass, &hm, (-) wo es da zum einen Richtung Oberkdrper
geht, in den Kopf vor allem, und in die ganzen Extremitéten, (-) da der Sauerstoff dann genutzt wird, und,
dhm, das sauerstoffarme Blut wieder zuriick Richtung Herz flie3t, und genauso, 4hm, geht/ das, dhm,
sauerstoffreiche Blut flieit ja auch in die unteren Extremitéten, (lacht) (--) und vor allem auch in die
Bauchorgane und die Hinterextremitéten, und, &hm, (-) das wird der Sauerstoff dann wieder fiir
verschiedene Stoffwechsel (-) genutzt (--) und, dh, CO2 eben wieder Richtung Herz gepumpt (--), und
dann fingt es quasi wieder von vorne an. Das wire jetzt fiir mich mein Grundgertist, (-) wo ich meine
fachliche Kldrung anfangen wiirde, dass ich wei3: Okay, gut, da fangt es an, da lauft es lang, und, &hm, (-
) der néchste Schritt wére dann fiir mich, dass ich, dhm (-), die (-) einzelnen (--), &hm, (-) Worter hier (--),
wie die Aorta, oder die Lungenvene, dass ich mir davon selber auch noch einmal ein Bild mache. (-)
Ahm, ich wiirde mir dann wahrscheinlich auch eine Skizze dafiir machen (--) noch zu Hause. (--)
[zeichnet etwas auf] Ich mache das jetzt so, auch wenn es falsch ist, (lacht) (--) einfach damit es schneller
geht. (6) Da kommt hier der Kopf hin, (---) hier die Beine (---), und zwei Lungen. (lacht) (5) Und hier...
(7) #01:02:51# Ich nehme mir noch einmal eine andere Farbe (lacht). [zeichnet weiter auf] (33) Das,
ahm, (-), die, ahm, mit sauerstoffreichem Blut die Aorta ist, dann dass die (---) Arterie/ die Lungenarterie
die/ die Arterie ist, wo das sauerstoffarme Blut heraus kommt/ &h, in die Lunge kommt/ geht, so. (---)
Dann die/ die Lungenvene (---) als Stichpunkt mir noch hier mit drauf/ anschreibe. (5) Dass man hier
noch die Hohlvene hat (---), oben (--), und unten. (6) Rechter Ventrikel... (4) Wenn ich das als
Unterrichtsvorbereitung machen wiirde, (-) wiirde ich mir das wahrscheinlich dann noch ordentlicher
machen als jetzt, (lacht) (-) damit ich/ weil ich auch, &h, gerne Tafelbilder oder sonstiges mitnehme, damit
ich das auch noch einmal auf meinen Tisch hin legen kann, und mir da dann auch den Uberblick noch
einmal holen kann. (4) Und als erste Stunde, so grob fiir den Uberblick des, ihm, Kreislaufes, wiirde ich
es dann wahrscheinlich auch erst einmal bei dem belassen, und sa-/ erst einmal nur klaren: Wo flief3t es
iiberhaupt lang, wo fiangt es an, wo hort es auf? Dass das gleichzeitig ist, und nicht (-) ja, hier jetzt nur da

gibt und das wars. #01:05:08#
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I: Mhm. #01:05:09#

S: Und dann in den néchst nédheren Schritten (-) eben noch einmal néher darauf eingeht: Was genau
passiert vielleicht jetzt hier in der Lunge mit dem Blut? Wie wird das/ kommt es zu diesem Gasaustausch,
und vor allem auch wo?, es ist ja nicht komplett. (-) Genauso wie mit dem Herz, dass man darauf eingeht,
dass, dhm, in beiden, &hm, Ventrikeln ja unterschiedliches Blut eigentlich ist. #01:05:37#

Das eine eben mit und das andere ohne Sauerstoff. (--) Und, dhm, vielleicht auch dann noch einmal, wenn
man eine Uberleitung machen kann, zum - wenn das Thema Muskeln vielleicht als néichstes kommt (-)
dass man darauf eingeht: Was passiert eigentlich mit dem Blut dann in unseren Beinen? Wozu brauchen
wir da den Sauerstoff iiberhaupt? Und wie kommt der dann dahin? Wie/ wir wird, &hm, das/ das Blut
darunter, beziechungsweise tiberhaupt auch hoch gepumpt? (-) Da wiirde ich dann noch (-) in den néchsten
Schritten ndher darauf eingehen. [blittert] (---) Das kommt ja dann hier auch alles noch. [blittert] (4)
Aber das wire so mein erster Schritt, dass ich, ahm, noch vielleicht mehr Stichpunkte/ oder mir in
meinem Text vor allem auch etwas markiere, mir da die Skizze zu mache, wie ich es jetzt hier gerade

auch gemacht habe, (--) um das fiir mich auch zu kléren. #01:06:36#

I: (-) Du kannst dir ruhig Stichpunkte machen. #01:06:38#

S: (--) Okay. (lacht) Dann nehme ich mal einen neuen Zettel. [nimmt Zettel] (-) Dass, eben/ Ich mach es
mit eins/ mit 4hm, mit einer Reihenfolge. #01:06:49#

[schreibt] Dass es vom rechten (-) Ventrikel (--) in die Lunge geht (-), so. Als nichstes kommt es dann
zum Gasaustausch. (5) Ahm, (---) O2 quasi rein ins Blut und CO2 raus. So wiirde ich es natiirlich nicht in
der Schule formulieren, das sind meine Stichpunkte (lacht). (--) Ahm, (-) und als niichstes geht es dann in
die linke Vor-/ dh, Herz-, dh, ja, Herzvorkammer zurlick, (--) okay. (-) Herzvor... (---) / zuriick... (4), und
von da aus dann (--) in den linken Ventrikel. (12) Quatsch. (---) Ahm, eine Zeile iibersprungen... (---) /
Und von da aus wird dann das Blut (7) zu den Geweben und Organen gepumpt. [zeichnet und schreibt
weiterhin] (14) Konnte man so... (17) Aorta...(---) Gewebe... (21) #01:09:25# (unverstindlich)
...verbindet dann das Herz (---) mit dem (--) Oberkorper (--), Kopf(5) und (--) den Bauchorganen (5) und
unteren Extremititen (7). Sechs wire dann der (--)/ die Akt-/ wieder der Gasaustausch (7) an den ein.../ an
den Geweben und Organen. (8) Und dann der (-) Riickfluss (6) durch die (---) Hohlvenen (4) zum (--)
rechten Ventrikel (7), und dann halt von vorne. #01:10:55#

(--) Ja, das wiren dann meine Stichpunkte wahrscheinlich fiir die (-) erste, dh, Unterrichtsstunde (---) fiir
mich, und dann wiirde ich anfangen, (4) mir noch einmal die, &hm, vielleicht die Schulbiicher
anzugucken, gucken, wie es da erklért wird, (-) um mir dann ein Konzept zu tliberlegen, wie ich das den

Schiiler vermitteln mochte. #01:11:23#

I: Mhm. (--) Du hast bei dem zweiten Stichpunkt gesagt, &h: "Das wiirde ich so nicht in der Schule
formulieren." #01:11:32#
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S: (-) Ich finde Gasaustausch, O2 rein, CO2 raus, (-) sehr, dh, ungenau. (lacht) (-) Und vielleicht auch (-)
nicht so formuliert, wie es tatséchlich passiert. (--) Ich wiirde dann wahrscheinlich eher so das hier/ den
Wortlaut nehmen, der auch im Fachtext steht mit dass das, 4hm, dass die/ dass das Blut mit O2 "beladen"
wird und mit CO2/ und den CO2 abgibt oder abgegeben wird, (-) wire ja passiv. (---) Das rein und raus
war nur mein Gedankengang, damit ich weil} - gut, das weil3 ich, aber... (lacht) - fiir den Stichpunkt: Dass
man/ also dass ich mir das noch einmal bewusst mache, dass da halt erst einmal O2 und dann CO2/ also
02 rein und CO2 raus. (lacht) #01:12:31#

(-) Und dass es dann bei den/ bei den, &hm, Geweben und Organen ja dann anders herum ist, dass da der
02/ das 02 ja dann abgegeben wird, und das CO2, dhm, aufgenommen wird vom Blut. (-) Nur "rein und

raus" klingt, glaube ich, nicht/ also ist nicht gut formuliert (lacht). (-) Nicht spezifisch genug. #01:12:54#

I: Mhm. (--) Ich habe dir, &hm, so Leitfragen (-) zur Planung von Unterrichtsinhalten mitgebracht.
[héndigt Material aus] #01:13:05#

S: [liest] (41) Mhm. (--) Also vieles von dem, was hier steht finde ich auch in meiner Aussage wieder, ...
#01:13:53#

(lacht), die ich vorher schon gemacht habe. Ich finde das gut. Ich, 4hm, (-) glaube auch, in Kurzform so
etwas schon einmal gesehen zu haben, (-) 4hm, fiir, ja, fiir den (-) / ich glaube aber eher in Bezug auf den
didaktischen Teil: Wie, was warum, wer?, die Fragen. (lacht) (-) Also ich erkenne da die/ den
Zusammenhang auch wieder, und kann Vergleiche ziehen. (-) Und ich finde auch gerade hier Punkt eins
und zwei mit dem kritischen Blick auf die Fachtexte, Schulbiicher und Inhalte/ auch das, wo ich sage, (-)
dhm, dass ich dem zustimme, (-) weil ich auch schon viele Schulbiicher zum Beispiel auch gesehen habe,
wo dann die Texte vielleicht auch einfach zu lang sind fiir das, was man eigentlich damit machen mdéchte.
Genauso aber auch, éhm, Fachtexte nicht immer hundert Prozent das wiedergeben, was vielleicht wichtig
auch fiir den Unterricht ist, dass man sie einfach so reinlegen kann und sagen: Mh, lest mal! Und auch
Punkt zwei mit dem Perspektivwechsel von einer lehrer- und lernzentrierten Sicht hin zu einer
schiilerzentrierten Perspektive (-), das ist ja auch genau das, was ich gut finde am Unterricht, wenn die
Schiiler eben mehr/ aktiv mehr machen, als ich. (lacht) #01:15:18#

Natiirlich geht dann da auch in die Vorbereitung viel von der Lehrkraft, wenn man, &hm, (-) mehr die
Schiiler agieren ldsst, muss man natiirlich vorher ordentlich geplant haben, dass das auch so funktioniert,
und auch moglichst in die Richtung geht, und nicht in ein vo6llig anderes Thema abweicht. (--) Und ich
finde die Fragen, die, &hm, zur Planung fachlichen Inhaltes helfen sollen, auch hilfreich. (---) Also (-)
auch um zu gucken: (-) Ahm, warum sollten sich die Lernenden iiberhaupt dafiir interessieren? Das ist ja
auch das mit dem, dhm, (-) mit der Umwelt der Schiiler, was ich vorhin gesagt hatte, dass ich es gut
fande, wenn alle Themen auch wirklich etwas mit dem Schiiler zu tun haben. Das geht nicht immer, aber
gerade so, 4hm, wenn es um den Korper geht, (-) das/ den hat in der Regel jeder, und, &hm, manche

interessieren sich mehr dafiir, manche weniger, aber ich denke, dass es schon auch spannend ist fiir
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Schiiler, zu sehen, (-) was eigentlich unter der Haut passiert. (lacht) (--) Und auch (rauspert sich) (---) zu
gucken dann, dhm, wie man (-) inhaltlich verkniipft, und, 4hm, welche anderen Themen da auch noch mit
rein spielen, wie hier bei dem Blutkreislauf, dass man guckt, wofiir die einzelnen, 4hm, Organe und
Gewebe iiberhaupt den Sauerstoff brauchen, was sie damit machen, dass man da dann auch noch immer

so einen Punkt darauf hat, also ich finde, das ist ein guter Leitfaden. Als Hilfe. #01:16:59#

I: (5) Ahm, du hast vorhin, ihm, von einem Konzept gesprochen. (-) Ahm, was stellst du dir unter einem

Konzept vor? #01:17:12#

S: (---) Wahrscheinlich etwas anderes, als, dh, das, was der Fachtermini sagt. Ich, &hm/ fiir mich ist das
Konzept eher eine Planung. In der/ in die Definitionsrichtung, dass es (-)/ dass ich mir einen Plan
iiberlege, wie soll das alles aufgebaut werden, und nicht im Sinne von Vorstellungen und
Begriffszuweisungen. (lacht) Da/ Den Begriff des Konzeptes nutze ich eher in die Richtung dann, dass
ich mir meinen eigenen Plan erstelle, erst einmal grob, und dann eben immer feiner werden. (--) Das habe

ich mit Konzept gemeint. (lacht) #01:17:55#

I: Mhm. (-) Und du meintest ja mit "in die Richtung von Begriffen und Vorstellungen", was meinst du

damit? #01:18:03#

S: Ahm, es gibt mehrere Definitionen von "Konzept", eben zum einen - das ist, glaube ich, die geldufigere
Definition - des/ des Plans, wie ich etwas aufstelle, plane. Ahm, dass man sich ein Konzept erstellt.
#01:18:18#

Und dann gibt es noch, dhm, eine Definition in die Richtung eher von Vorstellungen, was ja auch/ wenn
man sich ein Konzept erstellt, hat man ja einen Plan vielleicht im Kopf, so anders ist es dann doch nicht,
aber da geht es dann eher darum, dhm, wie verbinde ich mehrere Begriffe miteinander in meiner
Vorstellung. Mir fillt jetzt kein Beispiel ein. (lacht) #01:18:45#

Aber dass es da eben eher um die Verkniipfung von verschiedenen, dhm, Begriffen oder auch Termini
geht. (-) Was/ was ist das, wie hingt das miteinander zusammen? (-) Das, was man sich (--) erstellt hat,

mit seinem eigenen Kopf. (lacht) #01:19:04#

I: Mhm, (-) ja. Ja, da habe ich dir auch so einen Text zu Konzepten mal mitgebracht. [héindigt Material
aus] (--) Lies dir den mal in Ruhe durch. #01:19:15#

S: [liest] (118) Das ist viel schoner erklért, als ich es gerade gemacht habe. (lacht) (--) Aber im Kern
wollte ich das sagen. Das geht es ja darum, dass ein Konzept die gedankliche Strukturierung eines
bestimmten Sachverhaltes ist, wo mindestens zwei, aber nicht mehr als vier Begriffe in Relation
zueinander gesetzt werden. Die hatten hier, glaube ich, das Beispiel mit Lebewesen und Zelle, und die

Relation zwischen den beiden ist dann eben "Lebewesen bestehen aus Zellen". (-) Und, (--) dass man
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damit, mit so einer Erstellung eines Konzeptes den/ die Kernbotschaft vielleicht auch von einem/ von
einer Unterrichtsstunde (-) herausfiltern kann in so einer Art.../ es ist nicht ganz ein Merksatz, aber wie/
dhnlich wie ein Merksatz, kurz, pradgnant, was man innerhalb von ein paar Sekunden sich wieder
erschlieen kann: Ah ja, gut, Zellen (-)/ Lebewesen bestehen aus Zellen. So. Das es (-) zur/ zur
Strukturierung und auch einfach Ordnung irgendwie, gedanklich, von verschiedenen Begriffen, die in

Relation zueinanderstehen, kommt. #01:22:26#

I: Mhm. (---) Und inwiefern wiirdest du mit Konzepten (-), nach diesem Verstidndnis, dhm, bei der

Planung von Unterrichtsinhalten arbeiten? #01:22:39#

S: (6) Also, was ich da jetzt herausgezogen habe, ist, wie man das fiir/ &h, in der Schule gut nutzen kann,
ist eben, dhm, (-) um die Kernbotschaft festzuhalten, dass nach diesem Schwall an Informationen oftmals
gar nichts hingen geblieben ist, dass, &hm, ich vielleicht am Ende/ oder das man vielleicht schon am
Anfang die zwei Kernbegriffe an die Tafel schreibt, und dass am Ende der Stunde die noch einmal ganz
kurz, in einem Satz, wie hier, #hm, in Relation gebracht werden sollen. (--) Mir fallt jetzt nichts zu dem
Blutkreislauf ein. (lacht) (---) AuBer, (---), hm, ne, keine Ahnung (lacht). Aber, ja, dass man (-) wie eine
Art Merksatz am Ende noch einmal zusammenfassend so: Was haben wir heute gemacht in einem Satz,
moglichst kurz: Was ist héingen geblieben, was war wichtig vor allem auch?

(--) So wiirde ich das verstehen. Und, &hm, in dem Zusammenhang gibt es ja auch noch/ oder kenn ich
jetzt auch noch die Concept maps. #01:24:00#

(--) wobei hier ja Konzept und Concept etwas Unterschiedliches ist: Das eine ist Deutsch, das andere
Englisch. (lacht) (-) Ahm, (-) das haben wir ja auch letztes Semester kennengelernt, (-) und fand ich auch
eine schone Methode, wo man die einzelnen Begriffe sich, &hm/ wie die verbunden sind miteinander, und
dass man sich dadurch auch (-) groBere Themenbereiche (-) durch die Komprimierung in so einer
Conceptmap auch besser erschlielen kann, finde ich. Und so etwas finde ich auch gut im Unterricht zu
nutzen, um (-) vielleicht mit einem Begriff anzufangen und drum herum zu bauen: Was haben wir jetzt
als letztes gelernt, wie steht das in Verbindung?, dass man am Ende der Einheit vielleicht auch noch eine
geschlossene Concept map hat, mit der man vielleicht auch am Ende lernen kann. (lacht) (--) So als

Sortierung und Zusammenfassung eben nochmal in bildlicher Form. #01:25:06#

I: Mhm. (7) Du meintest ja, Konzept ist so wie so ein Merksatz. Wiirdest du da etwas aufschreiben fiir

dich, was, dhm, zu deinem/ zu deiner Ausarbeitung, (-) ja, was da notig wire? #01:25:26#

S: (---) Mhm, (-) alles. (lacht) #01:25:32#

I: (lacht) #01:25:34+#

S: Aber ich versuche, es so kurz wie moglich zu halten. #01:25:36#

I: Mhm. #01:25:37#

S: [schreibt] (---) Vielleicht, (-) &hm... (15) Jetzt echt, ich finde es gerade sehr schwer, das in einem
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kurzen Satz zu machen. Ich finde es auf jeden Fall wichtig, zu sagen, dass sauerstoffarmes Blut (-) vom (-
) rechten Ventrikel (--) in die Lunge flief3t, da mit Sauerstoff angereichert wird, von da aus erst einmal
zuriick ins Herz und dann durch den ganzen Korper flief8t, und wieder zuriick ins Herz. Das ist aber ein
bisschen lang. (---) Aber gerade (-) ist mir aufgefallen: Das Herz ist ja schon so (--) der Hauptpunkt, da,
wo alles dann auch wieder zusammenflie8t und immer wieder hin. Vielleicht so etwas, wie, &hm (-): Vom
Herzen aus flieit das Blut durch unseren gesamten Korper, wird in der Lunge ange-/ mit Sauerstoff
angereichert, und der Sauerstoff wird im restlichen Korper wiederverwendet."

(---) Ja. (lacht) [schreibt] (14) Sind dann zwar zwei Sétze, aber... [schreibt] (63) Ich habe jetzt: "Das Herz
ist der Mittelpunkt des Blutkreislaufs. Von hier flieBt das Blut durch den gesamten Korper. Es wird in der
Lunge mit O2 angereichert, und im restlichen K&rper wird das O2 genutzt, oder verbraucht.“ So als zwei
Merksitze. (lacht)

Oder ein sehr langer. #01:28:45#

I: (---) Du hast eben gesagt, &h, "das ist schwer",... #01:28:51#
S: (-) Ja. #01:28:52#
I: (-) ...erkldre doch mal! #01:28:53#

S: (-) Also mir/ mir fillt es schwer, so einen groen Themenbereich vor allem (-), dhm, in einem Satz
priagnant festzuhalten, (-) weil, gerade bei dem Blutkreislauf (-) ist/ das sind so viele kleine Teile noch mit
dabei, wie die Anreicherung in der Lunge, wie, dhm, (-) das Herz das iiberhaupt alles weiterleitet, (-) die
ganzen anderen Organe, die dann den Sauerstoff verbrauchen und das Gewebe. So viele kleine Teile, die

schwer dann in einem zusammenzufassen sind, aufler "der Blutkreislauf". (lacht) #01:29:32#

I: (--) Mhm. Und ich habe dir mal so typische Konzepte von, &h, Schiilern zum Blutkreislauf mitgebracht.
[héndigt Material aus] #01:29:41#

S: [liest] (8) "Blut flieBt hin und her." (19) Ich finde, das zeigt auch nochmal die Schwierigkeit, die ich
auch hatte. #01:30:14# Da steht dann: "Das Herz pumpt Blut", stimmt! (-) Aber ich finde, es ist dann
schwer, da zu sagen: Das beschreibt den ganzen Blutkreislauf als Merksatz. Weil, dann in dem néchsten
steht: "Blut versorgt den Korper, die Lunge belebt Blut neu/ dh, 1adt Blut neu auf.", das sind alles diese
kleinen Einzelteile. Man konnte dann natiirlich gucken, dass man den/ den Kreislauf vielleicht in drei
Teile oder vier Teile teilt und sagt: Das ist die/ das Konzept zu dem Teil, mit dem/ mit dem Sauerstoff be-
und entladen (lacht) und, &hm, das mit/ dass durch den K&rper pumpen durchs Herz ist dann der zweite
Teil, und dann wieder der Gasaustausch an den Geweben, dass da eben das (-) O2 abgeladen, und, 4hm,
CO2 beladen wird, der dritte Teil ist. (-) Weil, viele von den Aussagen oder Vorstellungen stimmen schon
mit dem Du-/ stimmen mit dem Blutkreislauf iiberein, (-) aber umfassen eben nicht das Gesamte, finde
ich. Das habe ich gemeint mit: "Schwer zusammenzufassen.” (--) Und, dhm, "Blut flieBt hin und her"

stimmt, aber (-) so richtig eine Kernaussage fehlt da, finde ich, auch. #01:31:38#
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(5) Aber ich mein: "Blut lduft vom Korper du-/ dh, vom Herz durch den ganzen Kdrper" ist mein erster
Satz. (lacht) (---) Das konnte man theoretisch sonst als die Kernaussage nehmen, und sich dann (--) ndher
darauf eingehen, in vielleicht den néchsten Stunden, was die anderen Teile denn {iberhaupt machen, dass
man sagt: Das ist der erste Kernpunkt, den ich euch jetzt beibringen, oder den ihr/ den ich euch vermitteln

wollte. (lacht) #01:32:12#

I: Mhm. #01:32:14#

S: [liest] (7) Nur die zum Blutkreislauf, oder auch (-) zu Struktur und Funktion des Blutes? #01:32:27#
I: Alles. #01:32:27#

S: Okay. (-) Weil das ja dann wieder noch einmal spezifischer ist, als der Blutkreislauf. Gut, das erste:
"rote Blutkdrperchen wandern durch den Korper" ist, finde ich, nichts anderes, als (-): "Das Blut flieft hin
und her", nur anders formuliert, und dass es nur die roten Blutkorperchen sind hier und nicht der Rest.
Das miisste dann auch noch einmal {iberdacht werden, ob es nun die roten Blutkérperchen sind, (-) die

durch den Kdrper wandern... #01:32:55#

I: () Was meinst du mit: "Rest"? #01:32:56#

S: Naja, die/ es sind ja nicht nur die Erythrozyten. Wir haben noch Leukozyten, Thrombozyten, (-) und
Plasma. Das ist ja alles das Blut. (-) Deswegen (-) / Fiir mich klingt der erste Satz so, als wiirde der oder
die Schiilerin davon ausgehen, (-) dass nur die roten Blutkérperchen sich bewegen, also nur die
Erythrozyten wandern hin und her, und der Rest/ entweder ist noch unbekannt, der Rest oder es ist nicht
bewusst, dass sich ja alles mit bewegt dann.

(8) "Sauerstoffmolekiile setzen sich an die roten Blutkoérperchen" (4) ist eine Kernaussage, finde ich,
nicht fiir den gesamten Blutkreislauf wieder, das wire dann der vielleicht der Bereich Lunge, dass man da
sagt: Gasaustausch, setzt sich/ setzt sich da ran (lacht). #01:33:59#

Ahm, (7) und bei dem "Blut erneuert sich selbst durch Sauerstoff Auf- und Abnahme" (--) bin ich mir
jetzt nicht sicher, ob sich das Blut dadurch erneuert (lacht), ob da die Wortwahl vielleicht {iberdacht
werden sollte. (4) "Blut versorgt den Korper” finde ich als, 4hm, (-) Konzept zu kurz. #01:34:34#

Da konnte man Blut vielleicht in Verbindung mit Néhrstoffen oder Sauerstoff setzen, und dann sagen:
"Blut versorgt den Kdrper mit (-)...", dann finde ich das, als geschlosseneres Konzept. Da hat man dann ja
die zwei Begriffe, die man in Relation zueinander gesetzt hat. (--) Und "Lunge ladt Blut neu auf" ist ja
wie das "Erneuern". (lacht) (7) Also (-) beim/ wenn wir jetzt noch einmal riiber gucken (-) liber das
Ganze, finde ich als Konzept gelungen, das Blut vielleicht nicht lduft, aber vom Herz durch den ganzen
Korper. Ahm, finde ich als gelungen, weil man da dann schon (--) das Blut und das Herz in Verbindung
gesetzt hat, und dann noch den Kdrper als dritten Begriff dazu als Relation. (-) Und, &hm, beim Rest

wirde ich entweder an der Formulierung noch einmal arbeiten, wie mit dem "Erneuern" oder (-) etwas
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ergénzen vielleicht auch noch, wie mit "das Blut versorgt den Korper": Mit was? (-) Aber als Ansétze
finde ich die schon (-) nicht ganz so lange wie meinen. (lacht) Ehm, und auch (-) besser finde ich dann als
meins, (-) wenn ich das/ wenn man das kiirzer schafft. (-) Wobei ich immer noch der Meinung bin, dass
keines der ganzen Konzepte den Kreislauf an sich komplett zusammenfasst. #01:36:10#

(--) Weil es so viel ist (lacht). #01:36:13#

I: Mhm. (7) Konntest du noch einmal zusammenfassen: Wie gehst du bei der Planung von

Unterrichtsinhalten vor? #01:36:26#

S: (---) Ahm, zusammenfassend: Ich beginne mit einer fachlichen Kl4rung, indem ich eben mir das
Schulbuch zum einen, und fachliche Literatur zum anderen heranziehe, und mich an das Thema
herantaste, indem ich mir Stichpunkte mache und Skizzen. (--) Und, &hm, zum anderen suche ich
natiirlich auch noch im Kerncurriculum und in dem, (--) was die Schule vorgibt auch noch mal, was
genau an Themen range-/ #hm, drankommen soll. (-) Mache mir eben diesen Uberblick, grob, und dann
gehe ich in die Feinheiten noch einmal rein, und (--) plane dann eben die/ die Einheit an sich, als Ganzes,
(-) indem ich gucke: Okay, gut, der Kreislauf, &hm, beinhaltet (-) das, das, das und das. (--) Und dann
muss das auch in der Einheit irgendwie vorkommen, und moglichst auch (-) so miteinander verkniipft
werden, dass es Sinn ergibt. (lacht) Also dass ich nicht vielleicht mit dem (--) Gasaustausch in den

Bauchorganen anfange, sondern vielleicht am Herzen oder an der Lunge. #01:37:43#

I: Mhm. #01:37:44#

S: [bléattert] (4) Und nach/ nach dem Inhaltlichen (-) wiirde ich mich dann schon auf die Planung der
Stunde an sich orientieren. Indem ich eben gucke, wie ich den Inhalt (-) prisentieren kann (-), oder

erarbeiten lassen kann. (--) Oder eben zuallererst die Vorstellungen abfrage, um mit denen weiterarbeiten

zu k6nnen. Ja. #01:38:15#

I: Und was meinst du mit, dh, "mit den Vorstellungen weiterarbeiten"? #01:38:19#

S: (-) Ahm, dass man, wie hier die/ die Blutkreisldufe einmal zeichnen lésst (-), dann (-) Fragestellungen
oder Hypothesen aufstellt zu den Einzelnen, die einzelnen Kreisldufe, die gezeichnet wurden, vielleicht
auch miteinander vergleicht, (-) um zu/ um dann zu gucken: Ja, wieso hat der B jetzt so viele Organe, und
A eins? (lacht) #01:38:46#

(--) Und darauf dann den Unterricht aufzubauen, indem vielleicht Fragen gestellt werden, die dann im
Laufe der Einheit geklart werden sollen, wie: Ist es wirklich nur das Herz, das wir da haben, und das hier
im Blutkreislauf (-) beteiligt ist, oder sind da noch viel mehr Organe beteiligt? (---) Und, &hm, (---) dass
man dann (--), quasi, Hypothesen- oder Fragestellungen-gesteuert den Unterricht plant (-), und erarbeiten

lasst vor allem auch. (--) Und dann eventuell am Ende noch einmal mit den neuen Vorstellungen
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vergleichen. (-) Ja. #01:39:35#

I: (--) Und haben wir jetzt noch irgendetwas vergessen, was du gerne ansprechen mochtest? #01:39:41#

S: (--) (lacht) So viel gesagt... (lacht) (4) Mir féllt nichts ein gerade. #01:39:50#

I: Mhm. (--) Gut, dann vielen Dank! #01:39:54#

S: Gerne.
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