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Transkript des Interviews von Lara
Dauer: 98 Minuten (basierend auf der Audio- und Videographie)

I: Ja, vielen Dank, dass du dir Zeit nimmst heute, und, &hm, wir sitzen hier, weil mir deine
Vorstellungen zur Planung von Unterrichtsinhalten wichtig sind. Ich interessiere mich dafiir, und,
dahm, ich wiirde dich bitten, dass du einfach ganz viel erzihlst was du denkst, und dich auch nicht an

meiner Zuriickhaltung storst. #00:00:29#

S: Ja. #00:00:30#

I: Ich, &hm, werde hin und wieder einmal nachfragen, aber dann dient das nur dazu, dass ich deine
Vorstellungen besser verstehen kann, oder dass du die fiir dich/ dass du deine Vorstellungen fiir mich

noch einmal ausdriicken... #00:00:40#

S: Ja. #00:00:40#

I: .. kannst, nochmal anders. Und ich werde dir auch ein bisschen Material hereinreichen, aber es wire
gut, wenn du ganz viel von dir erzéhlst, und nach dem Interview kannst du auch gerne Fragen stellen,
kann ich dir gerne auch Fragen beantworten. Und, &hm, ja, hast du jetzt erst einmal dazu noch Fragen?

#00:00:57#

S: Ahm, ne, eigentlich nicht. #00:00:58#
I: Nicht? #00:00:59#

S: Also zu den Inhalten wirklich... #00:01:00#

I: Da kommen wir gleich zu. #00:01:01#

S: ...konkret, oder? #00:01:01#

I: Genau. #00:01:02#

S: Okay. #00:01:02#

I: Ja, und zwar: Stelle dir vor, du wirst eine Biologielehrerin an einem Gymnasium, und du sollst fiir
deine Fachgruppe in Biologie planen, welche Inhalte zum Blutkreislauf in einer zehnten Klasse

vermittelt werden sollen. #00:01:19#

S: Ja. #00:01:19#

I: Wie gehst du vor? #00:01:21#

S: Ja erst einmal wiirde ich mir ein Schulbuch nehmen, und gucken, was das drin/ also das was die

Schiiler auch haben in der zehnten Klasse, und dann gucken, welche Inhalte darin stehen. #00:01:30#
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I: Mach das einfach mal. #00:01:32#

S: Also einfach... Okay. [nimmt Biicher und blttert] (--) Ist es.../ ach so ja. [blattert] (22) Ja hier ist als
erstes: Zusammensetzung von dem Blut. (-) Das ist auf alle Félle wichtig. (-) Mhm. (--) Also denn, ja,
Blutplasmaserum, rote, weille Blutkdrperchen... (---) / Denn wird hier auch schon gleich auf den
Wundverschluss eingegangen und auf Wunden allgemein und Blutgruppen. (---) Vielleicht ist das ja
auch erst einmal nur so ein Uberblick. (7) Ja, also erst miisste man auf alle Fille Blut allgemein kliren.
(-) Was ist Blut, was sind die Bestandteile? Vielleicht hatte man das ja auch in den Klassen davor
schon einmal angerissen, dass man das auch wieder aufgreifen kann. (-) Dann wiirde ich erst auf das (-
) / auf den Blutkreislauf eingehen, hier ist dann (-) auch erklért: Die Venen, die Arterien und
Kapillaren, und sicherlich auch, wie das Blut flieBt, genau, der Blutkreislauf (--), dass man das
thematisiert. Dazu miisste man dann ja theoretisch auch das Herz mit thematisieren, oder das wird
vorausgesetzt, dass die das wissen, das miisste man ja kldren, um dann iiber den Blutkreislauf zu
sprechen. [blittert] (--) Und dann wiirde ich erst auch auf Blutgruppen und so weiter eingehen, das
jetzt nachhinein als vertieftes Thema, nicht gleich am Anfang, das wird die Leute, glaube ich/ die
Schiiler sehr verwirren. [blittert] (4) (unversténdlich) ...als praktisches ein EKG und
Blutdruckmessung wiirde ich auch durchfiihren dann, als praktische Sachen. (5) Ja, und dann/ es geht
jaum den Blutkreislauf, richtig? #00:03:56#

I: Mhm. #00:03:57#

S: Ahm, dann hitten die hier noch iiber Krankheiten gesprochen, wiirde ich auch als Vertiefendes/
gerade weil das der Alltagsbezug, finde ich, auch noch da ist, dass man den Herzinfarkt thematisiert,
gerade zum Erkennen. Aber am Anfang (-)/ Ja, anfangen dann in den ersten Stunden mit Blut,
Zusammensetzung, welche Aufgaben haben die einzelnen Bestandteile. (-) Dann vielleicht auch (-) ja,
mit Modellen/ oder Modelle nutzen, oder bauen. [bléttert] (5) Ja, und das mit den Blutgruppen spiter
machen, da wire dann hier zum Beispiel: Untersuchung von Schweineblut. (-) Das wiére ja dann auch
ein in den weiteren Stunden, nicht gleich am Anfang. (5) Vielleicht auch am Anfang (-) zum Einstieg,
auch dass man wo wer wie irgendwie in Verbindung mit Blut kommt, wegen Verletzungen vielleicht
auch. Manche haben ja auch Eltern, die irgendwie Schlachter sind, oder Tiere zu Hause haben, da sieht
man das ja 6fter. (--) Ja, und dann den Kreislauf, und dann die einzelnen Schritte: Wie das Blut flieft
(-)/ hier steht jetzt auch: Doppelter Blutkreislauf, da hatten wir immer bei Herrn X gesagt, dass es ja
eigentlich nur ein Kreislauf ist. (-) Ahm, ja, dass man die einzelnen Adern auch wirklich, ja, die
Unterschiede auch zeigt. Man konnte auch von dem Versuch hier gemacht, mit dem Blut, je nachdem
ob das CO2-haltig oder sauerstoffhaltig ist, dass man das zeigt, welche Farbunterschiede man da sehen
kann. (--) Ja, und das Herz, wenn das dazu zéhlt, da gibt es ja auch irgendwelche Versuche zu, also

auch die Priparation vom Schweineherzen, ahm, da hatten wir auch den Blutkreislauf dargestellt. Da
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hatten wir auch hier im Seminar, dass wir mit Bindfdden durch die einzelnen Adern im Herzen das
dargestellt haben. (-) Fand ich auch sehr anschaulich. Ah, oder, also/ ich bin in der Jugendgruppe bei
den Johannitern, und wir machen / wir lassen immer einen Korper zeichnen, und stellen das dar dann
mit Bindfdden da wie das funktioniert. Das klappt eigentlich auch ganz gut, finde ich einmal das
gesehen haben. Wir nehmen immer rote und blaue Bindfaden, je nachdem, ob es zum, oder vom
Herzen kommt. K&nnte man auch mitbenutzen. (---) In der zehnten Klasse/ Hier steht iibrigens auch:
Systole und Diastole / wiirde ich in der zehnten Klasse vielleicht noch nicht so tief machen, weil das,
glaube ich, dann zu kompliziert wird. Vielleicht hochstens spéter dann, wenn es richtig flirs Abi dann
noch einmal thematisiert wird. Aber in der zehnten Klasse, (--) ja, obwohl, wenn man
Blutdruckmessungen macht, dann ist ja Systole und Diastole auch wieder interessant... (---), ja (--)/
Hier steht auch: Zur Geschichte vom Blutkreislauf, (-) wire sicherlich vielleicht auch in der ersten
Stunde noch mit, um das an diejenigen heranzufiihren, wie man das (unverstandlich). [blattert] (--)
Okay, hier auch noch ein... (--) Ja, ne EKG, wenn man das zur Verfligung hat, ich glaube, das ist
schon sehr tiefgehend. [blattert] (29) Ja, hier sind auch Bestandteile und Aufgaben des Blutes. (8)
Dann auch der Kreislauf hier finde ich/ ja, hier ging es dann gleich los, dann auch mit den
Blutgruppen, hier zuerst einmal nur die/ (-) dass man das unterteilt in Blutplattchen und die weiflen
Blutkorperchen. (--) Hier dann der Kreislauf (-) und Aufbau des Herzens.[bléttert] (9) Ja, und
Aufgaben dazu. [blittert] (4) Ja, inhaltlich so auch dazu, wie die das erarbeiten wiirden, oder sollen,

oder...? #00:08:21#

I: Mh, nur den Inhalt. #00:08:22#

S: Okay. #00:08:23#

I: Vielleicht kannst du ja einmal aufschreiben, was du zum Blutkreislauf vermitteln mdchtest.

#00:08:28#

S: (--) Mhm. (--) Zum Kreislauf, ja dann miisste man (-) als Erstes, ja, Aufgaben und Funktionen des
Blutes/ naja, Aufgaben und Funktionen ist das Gleiche, Aufbau und Funktion. [schreibt etwas auf]
(10) Dann das Herz (4) also, wobei hier wére dann (-) dass man auf Bestandteile eingeht [schreibt] (6),
und weiBle Blutkorperchen... [schreibt weiter] (10), Blutpléttchen, dann noch die (-), ja, Salze, Wasser,
und so weiter. #00:09:27#

I: Mhm. #00:09:27#

S: [schreibt] (5) (unverstindlich) So, &hm, ja, dann die einzelnen Funktionen, dass man (4) vielleicht,

ahm, (5), ahm, d4hm, (--) ja, erst einmal nur grob, wiirde ich sagen, dass man einmal, 4hm, sagt, dass
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die weilen mehr fiir das Abwehrsystem sind, und die roten (-), dhm, (-) ja, fiir den Transport von
Sauerstoff, und so weiter. Dann die Blutplattchen, gerade beim Wundverschlieen, und so weiter, dass
man da einfach erst einmal grob auf die Aufgaben eingeht, dass man dann vielleicht auch die
Funktionen, sind dann ja einmal Transport [schreibt], und welche Aufgaben dann im Weiteren damit
zusammenhingen. Und dann, dass man sich dann den Transport sozusagen genauer anguckt, und da
auf den Blutkreislauf zu sprechen kommt [schreibt] (7). Ja, da miisste man dann als Erstes die Rolle
des Herzens [schreibt] (--) erarbeiten, dass ohne Herz nichts funktioniert, dann die (--)/ ja, dann der
Aufbau des Herzens zumindest wiederholen, wenn er schon einmal thematisiert wurde. [schreibt] (11)
Und dann kann man auf den Kreislauf eingehen. Dann kann man das ja vielleicht (-) unterteilen in
Lungen-, und Korperkreislauf, ist jetzt ja auch iiberall angegeben [blattert] (-), dass man wenigstens
die Abbildungen anguckt. (--) Ah, hier muss man auch noch Funktionen/ ja, da muss ja erst die Rolle
des Herzens, und dann miissen erst die, ahm, Adern thematisiert werden. (--) [schreibt] Arterien,
Venen, Kapillare, (-) dass man da (-) zum Beispiel Unterschiede (---), dhm, (--)/ Zusammensetzung/ ja,
doch schon das Aussehen auch, wie man sich das vorstellen kann. Weil wenn man das einmal
angefasst hat, merkt man ja auch tiberhaupt, welche Konsistenz die eigentlich haben, &hm [schreibt] (--
-) ja, und die Funktion geht dann ja mit dem Transport eingeht. (4) Ahm, wenn man das dann geklirt
hat, dann hat man ja die einzelnen (-) Rubriken sozusagen erst einmal, und dann kann man das alles
verbinden... [schreibt] (12) und dann konnte man auf den (---)/ ja, und das ist das Ziel, und dafiir
miisste man das erkldren, und dann haben wir hier ndmlich (--) den Blutkreislauf (--), und dann (---) ja,
erkldaren (---), wie, ja, wie das Blut flieBt. (4) Ja, und die einzelnen Bestandteile eben dann zusammen,
und da habe ich gerade iiberlegt, es wire vielleicht auch ganz/ also, dass die Schiiler das von alleine
drauf kommen, wie das eine Moglichkeit wire, wie das fliet, vielleicht kommen da ja auch andere
Konstruktionen raus, wo man ja gucken kann (-) mit Abbildungen und so weiter, und welche da jetzt
die richtige ist. (--) Ahm... [schreibt] (15) (unverstindlich) (--) Eine Ubersicht (--), dann, (--) den Weg
vom Blut... [schreibt] (6) und die Anordnung... (5) der beteiligten (5) /ja, wie nenne ich das denn jetzt?
Mit, halt mit Strukturen, und da... [schreibt] (---) ja... (---) &hm, und dann hat man das (-) ja vielleicht/
das muss da auf alle Fille hier vor [zeichnet etwas ein], und dann kann man den Weg nachvollziehen.
(4) Dann sicherlich auch der Sauerstoffaustausch in dem néchsten Schritt (-) mit den man
thematisieren konnte, oder vielleicht/ hier ist er, glaube ich, im Vorfeld schon thematisiert. (-) Ja, hier
wurde auch schon im Vorfeld thematisiert, wie (-) der Sauerstoff oder der Gasaustausch stattfindet.
[blattert] (--) Hier, das kommt danach. (--) #00:14:44# Ne, hier (unversténdlich) auch davor. Aber
das konnte man ja, wenn es nur um den Blutkreislauf geht, voraussetzen. (-) Und dann (--) konnte man
den Kreislauf/ ja den hétte man dann, und dann im néchsten Schritt konnten noch als vertiefende
Themen Blutgruppen und Krankheiten besprochen werden. (-) Da kdnnte man auch, dhm (--), einmal,
wie die (--), ja, WundverschlieBung - WundverschlieBung nenne ich es (lachend) - ablduft. (4) Dann
der Herzinfarkt wire interessant. (4) Dann (4) konnte man noch Entziindungen oder (--), &hm, (-) hier

irgendwelche Storungen, die mit dem Blutkreislauf zusammenhéngen [schreibt]/ das konnte man auch
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in Form von, so wie es immer in der Schule Referate/ alle vertiefenden Themen als Referate irgendwie
verteilen, und dann hat jeder fiinfzehn Minuten einen Einblick gegeben in das Thema. [schreibt] (15)
Und jetzt konnte man zu den einzelnen (--) Oberpunkten verschiedene, ja, sozusagen inhaltlich
tiefergehend sich iiberlegen, wie man das dann machen wiirde, ob man Experimente nimmt, oder (-) in
Gruppenarbeiten, Einzelarbeiten, wie man sich das vorstellt. (4) Auf alle Félle miisste man
grundlegend anfangen, und dann immer tiefer gehen, bis man (--) das irgendwie (-) ja, alles
Einzelheiten hat, damit man die kombinieren kann. #00:16:40#

(6) Ja. [blattert] (8) Ich sehe hier grad noch: Gefahren Atmungsorgane. Hier konnte man natiirlich
noch die Gefahren von Wunden thematisieren, dann Aufgaben von (-)/ ja, die Aufgaben hatten wir ja
vom Blut, ja genau, und man konnte auch bei den Aufgaben dann tiefer gehen, dass man weiter auf die
Immunabwehr meinetwegen eingeht, oder (-), ja, eben dann eben auf den Sauerstoffaustausch oder
Gasaustausch. Dann (-)/ Ja, die Blutpléttchen wiirde dann ja auch zu den WundverschlieBungen und so
weiter beitragen. (-) Man konnte auch, damit es alltagsnah auch ist, &hm, wenn man Blut untersucht,
zum Beispiel vom Schwein, ja auch (-) darauf eingehen, was beim Menschen eigentlich so alles
untersucht werden kann anhand des Blutes. #00:17:39#

(-) HeiBt: Blutuntersuchungen... [schreibt] (30) Ja, der (--) / auf alle.../ ja, (--) gerade noch {iberlegt mit
den Arterien, Venen und Kapillare (-), dass man das vielleicht auch (---) ja, hier/ in welcher
Reihenfolge man das bearbeiten wiirde oder einfiihren wiirde. Weil, wenn man mit dem Blut anfangt,
dann muss das ja auch irgendwo drin flieen, das flieBt ja nicht nur so im Korper, dann kénnte man in
dem Zusammenhang auch schon Arterien, Venen und Kapillare mit besprechen, und das Herz dann
danach. Oder man macht das Herz ganz am Anfang, und geht danach dann erst auf das Blut, und dann
auf die (-) Arterien und Venen ein. (---) Ja, da ist dann auch, denke ich, das Vorwissen ein bisschen

entscheidend mit. #00:18:57#

I: (-) Mhm. (18) Was ist dir denn wichtig bei der Planung und Gestaltung von Unterrichtsinhalten?
#00:19:21#

S: Mh, dass die/ ja, einmal, dass es mit den Vorgaben aus Schulcurriculum und Kerncurriculum
iibereinpasst. Dann dass es/ dass der Alltagsbezug da ist, dass es nicht irgendwie weit her gegriffen ist,
wo die Schiiler keine Vorstellung zu haben. (--) Und dann, dass vielleicht auch, ja, im, ja, im Alltag
hilft, irgendetwas zu erklédren, und dass das auch deutlich wird. (-) Und dann gerade mit Blut und
Wunden hat man viel zu tun. In der zehnten Klasse vielleicht auch schon allein wenn die zum
Fiihrerschein gehen und ihren Erste-Hilfe-Kurs machen, da werden zwar/ lernt man ja, wie man
Wunden versorgt, aber ja auch was mit dem Blut zu tun da mit dem Sauerstofftransport, wie wichtig
der Sauerstoff ist, (-) und das man das dann schon einmal thematisiert hat. (---) Ja, und dass die
Inhalten eben zusammenpassen, dass man nicht springt. Und dann, dass man es auch irgendwie

visualisieren kann, dass es nicht nur Theorie ist, sondern man auch Praxis mit einbinden kann, das
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heiflit Organe, Modelle, oder auch spielerisch, oder irgendwie bastelmaBig, irgendwie. Da hat man
viele Moglichkeiten. Nicht, dass man nur an der Tafel irgendwie etwas vorgibt, und dass das
zusammenfassen. (--) Und auch inhaltlich, dass es zum Buch passt, das hat mich frither immer gestort

// #00:20:41#

I: Mhm. // #00:20:42#

S: dass wir Sachen bearbeitet haben, und uns iiberhaupt nicht am Buch orientiert haben, dass es
einfach immer nur/ ja, wir konnten es zu Hause lassen, weil es irgendwie unwichtig war. Dass man
auch, wenn schon ein Buch hat, in der/ jetzt in der zehnten Klasse war irgendwie ein Buch
vorgegeben, dass man das dann auch nutzt. Da sind ja auch Aufgaben drin, die sind ja auch/ die hat
sich ja auch jemand {iberlegt, die passen ja auch zu den Inhalten, dass man die dann auch nutzt.
#00:21:06#

(---) Ja, und dann fénde ich noch wichtig, dass es auch alle Schiiler anspr.../ also dass man/ -man hat ja
oft diese heterogenen Gruppen - dass man auch unten, sage ich mal, vom Niveau anfangt, dass man
auch alle noch einmal mitnehmen kann, und nicht so, dh/ das wird vorausgesetzt und manche héngen
vielleicht ein bisschen zuriick, und dass man sie dann wieder aufgreifen kann. Dass man moglichst

viele mitziehen kann. (-) Mdoglichst alle (lacht). #00:21:35#

I: Mhm. #00:21:36#

S: (--) Aber auch, dass die, die dann ein bisschen weiter sind vielleicht mit Extraaufgaben noch
gefordert werden konnen, da kann man ja dann auch tiefer gehen, (-) da hat man ja die Moglichkeit.

#00:21:46#

I: (--) Mhm. (6) Du hast eben die Vorstellungen der Schiiler // #00:21:57#

S:Ja. // #00:21:57#

I: erwdhnt. Kannst du das noch einmal beschreiben? #00:22:00#

S: Ahm, (-) ja, Schiiler/ allgemein Schiilervorstellungen zu irgendwelchen Themen, dass man hier/
dass man die auch noch einmal aufgreifen konnte. Auf alle Fille (-)/ Ja, die Schiiler 4uf3ern sich ja zu
irgendwelchen Themen.../ dass man die Sachen auf alle Fille auch fiir sich selber noch einmal
reflektiert, damit kann man ja dann tiberpriifen, ob die Schiiler das verniinftig verstanden haben. (--)
Und man kann ja auch im Vorfeld - es gibt ja auch zu jedem Thema Schiilervorstellungen, die bekannt

sind - dass man die gleich irgendwie mit einbindet, dass man denen sagt: Das ist nicht so. Zum
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Beispiel: Das Blut flie3t nicht irgendwie durch den Korper, sondern durch Adern. (---) Ja, und dann
die Vorstellungen, dass sie danach auch - meinetwegen nach den ganzen Unterrichtseinheiten - auch
zu Hause sagen konnen: Ne so ist es nicht. Oder dass sie das anwenden konnen, das, was sie gelernt
haben, das heil3t, gegeniiber den Eltern, kleinen Geschwistern, oder auch Freunden, wenn die gerade

ein bisschen Altersunterschied haben. #00:22:58%#

I: (4) Mhm. #00:23:01#

S: Ja. #00:23:02#

I: Hier sind Schiilervorstellungen zum Blutkreislauf. #00:23:05#
S: Ja. #00:23:06#

I: [libergibt Material] #00:23:06#

S: (37) Ja, hier ist zum Beispiel auch mit den (-), ahm, (-) / dass Blut mit Sauerstoff angereichert wird,
eben gepumpt wird, und dann ohne Sauerstoff zuriick geht, das halt sagt, dass es nicht ohne
irgendetwas wieder weg geh.../ also (-), ja, dass es ja eigentlich nicht verloren geht, sondern dass es
nur umgewandelt wird, oder eben ausgetauscht wird, dass ich auch CO2 wieder mit raus bringe, da
muss man dann vielleicht auch wieder auf die Atmung zuriickgreifen. Schiiler, wenn die vorher die
Atmung thematisiert haben, wissen sie ja, dass sie (-) nicht nur Sauerstoff einatmen, sondern auch
CO2 wieder ausatmen/ dass man auch die Themen verbindet, stimmt, das ist auch inhaltlich wichtig,
dass die Themen, die auch vorher behandelt werden irgendwie mit aufgegriffen werden. (10)
#00:24:32# Ja, und auch, dass nie viele Zellen, und dann geht eine Ader da ran, sondern dass viele/
dass die sich immer wie ein Baum aufspalten, und (-) ja, jede Zelle irgendwie versorgt wird, (--) und
es nicht nur eine Ader und eine Vene im Kdorper gibt, sondern viel mehr. (---) Ja, und welche/ welche
Rollen eben Zellen in Muskeln im Zusammenhang mit dem Blutkreislauf spielen. (---) Stimmt, wenn
ich mir das jetzt so angucke, miisste man hier vielleicht schon auch genauer drauf eingehen (---), ja,
auf die Funktion des Blutes, und auf die (-), nun ja, ich weill gerade nicht, wie ich das beschreiben
soll...(-) ,ahm, vielleicht auch/ bei dem Blutkreislauf: Dass die dann wissen, dass das Blut transportiert
wird, aber in welchem Zusammenhang, wieso das wichtig ist (-), dass das Blut transportiert wird, und
wie dann eben die anderen Korperteile damit zusammenhéngen. Ja, auch mit den Organen: Dass hier
von der Niere gesprochen wird, dass das das Ende ist, und, 2hm, (-) dass das eine Bein einen Kreislauf
hat und das andere Bein einen Kreislauf, da ist halt wichtig, dass man diese Abbildungen hat. Zum
Beispiel hier und hier [zeigt auf Material], dass man einmal (-) hier sieht, wie viel eigentlich versorgt
wird, durch was, und (-) wie das lauft. (--) Ja, da miisste dann auf alle Félle irgendwie (---) der

Transport (---)/ ja, wenn man den Weg vom Blut halt - ich wiirde das, glaube ich, hier zwischen
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machen - dass man hier dann (-) vielleicht darauf eingeht (--), ja, wie die Versorgung eigentlich

stattfindet // #00:26:09#

I: Mhm. // #00:26:10#

S: von Muskeln (-), Organen und so weiter. [schreibt] (10) Dass man das auch noch einmal/ dass ja
alles aus Zellen aufgebaut ist, und (--), ja, das Organe auch aus Zellen bestehen und Gewebe, und wie
das dann zusammenhéngt. (---) Dann kdnnte man, wenn man das ndmlich genauer thematisiert
wahrscheinlich diesen Schiilervorstellungen danach zumindest dass man es/ naja, vorbeugen, ist ja/
meistens bestehen die Schiilervorstellungen ja schon irgendwie aus irgendwelchen anderen
Zusammenhéngen, dass man die dann auf alle Félle aufgreifen kann. [blattert] (8) Und hier sind auch
Bilder, wie die Schiiler sich den Kreislauf vorstellen. (4) Hier (-), auf dem ersten Bild, sieht es auf
jeden Fall so aus, als wiirde eine Ader sowohl das Blut hin, als auch das Blut zuriick zum Herzen
transportieren. Hier hat man iiberall schon zwei, aber alle haben/ ich finde, an allen Bildern sieht man
auf alle Fille, dass sie wissen, dass es wichtig ist, dass der ganze Korper iiberall mit Blut versorgt
wird. Nur eben die Art und Weise, wie das Ganze geschicht, das miisste eben genauer thematisiert

werden. #00:27:38#

I: () Mhm. (-) Du hast gesagt: Die Schiilervorstellungen aufgreifen. (rduspert sich) Was meinst du
damit? #00:27:45#

S: Ahm, dass ich (-), ja, Schiiler erst einmal fragen, wie sie sich das vorstellen, meinetwegen auch so,
und da kann man ja sich die einzelnen Bilder anschauen und dann dass man dann dariiber spricht.
Oder dass man das am Anfang macht, hier die Aufzeichnungen und so weiter, dann das Ganze
thematisiert, und zum Schluss noch einmal zuriick geht auf die Bilder und sagt: So habt ihr es am
Anfang euch vorgestellt, jetzt haben wir das herausgefunden, was wiirdet ihr verbessern? Und dass
man denen dann somit aufzeigt, dass hier vielleicht an den ein oder anderen Stellen irgendwie
Probleme in deren Vorstellungen bestanden. #00:28:19#

Und dass man/ dass sie dann selber darauf kommen: Ne, hier muss auch irgendwie wieder A dann
zurilickflieBen, und es endet nicht an der Niere und so weiter. (-) Und das dann ja auch CO2 wieder
weg transportiert wird. (7) Und dann Schiilervorstellungen... (---)/ Das/ Da muss man ja auch viel mit
den Schiilern dann reden, und denen (-)/ die formulieren lassen, damit man dann merkt, wo eigentlich
deren Vorstellungen/ wie die aussehen. (5) Ja.(9) Da gibt es bestimmt auch weitere
Schiilervorstellungen, auch zu den vertiefenden Themen mit Krankheiten und (-) auch zur

WundverschlieBung. (5) Dass man da {iberall aufpasst, wie die Vorstellungen sind. #00:29:24#

I: (6) Mhm. (-) Du hast ja jetzt eben Unterrichtsinhalte zum Blutkreislauf geplant. #00:29:34#
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S: Ja. #00:29:35#

I: Jetzt stelle dir vor: Deine Kollegin fragt dich, &hm: Wie bist du vorgegangen? #00:29:40#

S: Ja, dann wiirde ich als erstes ihr sagen, dass ich mich selber informiere, vielleicht auch was
vorgeschrieben ist, das miisste ich ja vorher erst einmal herausfinden. Ahm, dann auch wie viel Zeit
ich habe, und dass dann einteile: Was steht im Buch, was ist mir dann noch wichtig (-), was (-) ist
eben der Alltagsbezug?, und dass ich dann mir iiberlege, wie es Sinn macht, die Inhalte zu (--), zu
strukturieren, und in welcher Reihenfolge tiberhaupt die einzelnen Themenblocke anzuordnen, dass es
klein anfingt, und immer, ja, detaillierter wird. #00:30:15#

Und dann, ja, ihr auch dann eben sagen, dass ich (-) eben das, was mir wichtig ist, was ich vorhin
gesagt habe mit den Inhalten, das Praxis und Theorie ist/ dass das zusammenhéngend ist, dass man

nicht springt (---). Ja, &h, und dann wiirde ich auch sagen eben mit dem Blut dann // #00:30:35#

I: Mhm. // #00:30:36#

S: zusammen. #00:30:36#

I: (--) Also welche Tipps hast du fiir die Kollegin zur Gestaltung von Unterrichtsinhalten und zur
Planung? #00:30:44#

S: Mhm. Ja, {iber Vorgaben informieren, iiber/ dh, dann das Buch nutzen, das fiir die Klassenstufe
vorgesehen ist. Vielleicht auch inhaltlich weitere Fachbiicher nutzen. (--) Dann einen Plan machen:
Welche Themen will man thematisieren. Irgendwelche Reihenfolgen, macht es Sinn, die zu
thematisieren? (--) Welche Aspekte in den einzelnen Themenbereichen will man genauer, welche nur
anreiflen? (--) Dann (--), ja, die Struktur iiberlegen (-), und dann wiirde man ja auch weiter gucken, mit
welchen Methoden und so weiter man das (--) umsetzen wiirde.

(--) Und dass man dann bei den Inhalten auch guckt, eben: Wie tief geht es im Buch? Vielleicht kann
man ja auch noch extra Material nehmen, aber dass man erst einmal mit dem Buch arbeitet, und dann
kann immer noch ein Arbeitsblatt reinreichen, oder (-) auch mal andere Biicher. Es gibt ja auch in den
meisten Schulen so Fachsammlungen mit Biichern, dass man da auch mal schaut: Was haben die noch

fir Materialien? #00:31:52#

I: (---) Mhm. Du hast gesagt: Fachbiicher nutzen. Kannst du das mal erklidren? #00:31:58#

S: Ja, fiir mich selber, dass/ ich lese zum Beispiel hier den Text, und erinnere mich meinetwegen aus
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dem Studium wie genau das funktioniert, aber ich kann mir auch nicht alles merken, und dann wiirde
ich mir selber die Biicher, die ich noch habe aus dem Studium, oder auch neue, und im Internet mich
informieren (--), ob es da vielleicht auch neue Erkenntnisse gibt - ich weil} auch: Die Schulbiicher sind
ja manchmal auch ein bisschen élter. Gerade die in der Schule benutzt werden - ob es da (--) , ja,
irgendwelche/ gerade, wenn man hier auf die Vertiefenden eingeht, dass man sich da noch einmal
informiert, und auch, dass man hier wirklich bescheid weil} iiber das Thema, weil die Schiiler ja auch
Fragen haben, und wenn man auch nur das weil3, was in dem Buch hier jetzt stehen wiirde, das wissen
die Schiiler dann auch, wenn sie es gelesen haben. Wenn sie dann Fragen haben/ &hm, ich glaube jetzt
nicht, dass hier drin steht, wie die Klappen heien - ja, hier steht Segel-, und Venenklappen - und
wenn die dann wissen wollen, wieso die Segel- und Venenklappen heiflen, dann muss man auch
wissen, wie sich das zusammensetzt, und dann wiirde ich mir ein Humanphysiologiebuch kaufen, oder
meines nutzen, und das noch einmal nachlesen. #00:33:01#

Das wiirde ich darunter verstehen, Fachbiicher mit reinzubeziehen. Oder auch zu iiberpriifen, ob das
Wissen, was/ oder das, was hier drinsteht auch mit anderen Quellen iibereinstimmt. Eigentlich gehe

ich davon aus, aber man weil3 nie so, was da drin steht. #00:33:14#

I: Mhm. (-) Mhm. (-) Kannst du noch einmal beschreiben, wie du {iber Fachliteratur denkst?
#00:33:19#

S: (-) Ahm, Fachliteratur finde ich ziemlich wichtig. #00:33:22#

Ahm, (-) ich kann auch/ jetzt so wihrend meinem Studium, ich muss die Biicher vor mir haben, ich
kann das so/ irgendwelche anderen Quellen, das ist mir/ schwierig, dann auch gerade das immer am
PC zu lesen, das finde ich auch schwierig und, d4h, wenn man einfach nur mal nachschlagen kann,
irgendwo (-)/ dh, das sind auch oft die Fachbiicher, die ich jetzt zu Hause habe, die, die empfohlen
werden von den Dozenten, und (--)/ sicherlich, da wird auch viel/ es ist viel tiefgehender, aber ich
habe es ja irgendwann auch einmal studiert, und ich habe auch das (-), das Verstindnis dafiir ahm,
dass wieder nachzuvollziehen. Ja, Fachbiicher finde ich schon ziemlich wichtig, auch, wenn ich spéter

als Lehrerin arbeite. #00:34:02#

I: Mhm. (--) Ja, manche Leute behaupten, Lehrer brauchen keine besonderen Féhigkeiten zur Planung

von Unterrichtsinhalten. Wie stehst du zu einer solchen Haltung? #00:34:14#

S: Ich wiirde es/ ne, also eigentlich brauchen sie schon bestimmte Fahigkeiten. Wenn ich einfach nur
mir fiinf Minuten vorher Gedanken mache: Ja heute Blut. Ja, dann, &h, fangen wir mal an,
meinetwegen eine Mindmap: Blut, was fillt euch ein? Kénnen wir machen, dann kann ich den
Schiilern danach sagen, was wir davon thematisieren. Aber wenn ich dann einfach anfange, dh, wild

darauf los, sage ich mal, erst ein paar Bestandteile/ und dann kommt es, glaube ich, zu diesem
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Springen, dann fillt mir hier etwas ein, dann fallt mir da etwas ein, ja, und dann, ach ne, das habe ich
vergessen zu erkléren, jetzt verstehen die Schiiler das nicht... Und das finde ich schon wichtig, dass
man einen Plan hat. Also ich bin auch mehr so (-) eine Frau, die auch immer einen Plan haben muss //

#00:34:56#

I: Mhm. // #00:34:57#

S: und bei der es auch organisiert sein muss. (-) Vielleicht ist es auch/ mein Bruder wiirde sich da nie
Gedanken dariiber machen, bei ihm ist es eigentlich egal, in seinem Kopf springt er sowieso immer hin
und her, und, &hm, wenn er/ weilit du, auch unsere Freizeit: Wir machen beide Jugendarbeit, und bei
ihm/ man merkt es dann: Ich wiirde/ ich gehe anders an die Sachen heran als er. Und (-), ja, ich finde,
es hilft auch den Schiilern, wenn die merken: Oh, sie hat einen Plan, so was: Genau, wir machen das in
der Reihenfolge, und im Nachhinein merken die Schiiler dann ja auch, dass das aufeinander aufbaut,
und dass wir sie dann auch, wenn sie lernen spiter, meinetwegen auch fiirs Abi, und das da dran
kommt - das kann ja dann auch schon zwei Semester her sein - dass sie dann immer noch merken, wie
der Plan eigentlich war. (-) Ne, also man muss schon sich Gedanken {iber den/ die Inhalte machen,
auch iiber die Reihenfolge, die Struktur, und (-) (unverstdndlich). Ohne wiirde ich das, glaube ich, (-)/
vielleicht gibt es Leute, die das kdnnen, so spontan, aber ich (lachend) wiirde nicht dazu zahlen.

#00:35:56#

I: (-) Mhm. Und welche Féhigkeiten sind dann wichtig, deiner Meinung nach? #00:36:00#

S: Ahm, dass man die Schiiler einschitzen kann. Welche Niveaus man hat, dass man (-), ja, auch
pflichtbewusst ist, einmal {iber die Vorgaben, die man hat, dass man die auch beriicksichtigt. Man
kann ja auch viele andere Sachen thematisieren, aber dass man auch immer irgendwie im Hinterkopf
hat: Hier, das und das muss thematisiert werden. (-) Dann dass man die Moglichkeiten/ ja, nicht die
Moglichkeit, die Fahigkeit hat, irgendwie sich da herein zu lesen, sich eben auch mit dem Fachwissen
auseinander zu setzen, das zu verstehen, und selbst, wenn man es dann nicht versteht, sich dann weiter
einliest. #00:36:35#

Und dann eben die Organisation (--) verniinftig vollzieht, dass man (-), ja, da die Fahigkeit hat, (--)
sich vorzustellen, was passiert, wenn ich das in der und der Reihenfolge mache, was passiert, wenn ich
die Reihenfolge umdrehe, was wiirden fiir Fragen von den Schiilern kommen, was haben Schiiler
vorher fiir Wissen, was will ich, dass sie danach wissen, dass ich das immer beriicksichtige und
danach dann die Struktur aufbaue, dass ja jetzt Lehrerinnen einfach (-) das einschétzen kénnen, wo ich

hinwill, oder was Schiiler wissen und so weiter. #00:37:13#

I: Mhm. (-) Und ich habe dir mal typische Aussagen von Biologielehrkréften mitgebracht. #00:37:21#
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S: Ja. #00:37:22#

I: Ich wiirde dich bitten, die einmal vorzulesen und zu sagen, wie du dariiber denkst, okay? #00:37:26#

S: (-) "Ich habe oft wenig Zeit, um Unterricht vorzubereiten. Da reicht mir ein Blick in die
Schulbiicher, damit ich weil3, was ich zu dem Thema machen mochte." (--) Ja, wenig Zeit/ Also, wenn
ich Lehrerin werde, dann weil} ich ja, dass ich Unterricht vorbereiten muss. Da muss man sich
vielleicht auch die Zeit nehmen. Also gerade am Anfang kann ich mir vorstellen: Da werde ich auch
mehr Zeit brauchen, um Unterricht vorzubereiten. Wenn ich dann aber nach zwanzig Jahren das
nichste Mal den Blutkreislauf mache, ja dann konnte/ dann kann ich meine Materialien nutzen. Ich
muss ja nicht immer einen komplett neuen Unterricht vorbereiten. Wenn ich da einmal, ja, oder zwei,
drei Mal verniinftige Unterrichtseinheiten (-) entworfen habe, die dann auch anpasse an die neuen
Fachkenntnisse, darliber muss ich mich natiirlich informieren, wenn (-)/ also, ich - als Biologie- oder
Chemielehrerin - wiirde mich auch interessieren fiir Neuheiten, die irgendwie erforscht werden. Die
werden dann ja auch, denke ich, vielleicht auch mal auf Fortbildungen oder so thematisiert, da habe
ich keine Ahnung von, aber dann wiirde ich, &hm, (-), ja, die Unterrichtsentwiirfe von frither nutzen,
und dann vielleicht anpassen. Da brauche ich ja dann nicht mehr ganz so viel Zeit. Aber am Anfang/
zumindest habe ich mir das so vorgestellt, dass ich am Anfang sehr viel Zeit fiir die
Unterrichtsgestaltung oder die Inhalte brauche, da ich mich jetzt auch noch einmal/ Vielleicht
inhaltlich geht es vielleicht ein bisschen schneller, weil ich noch in dem Studium dicht dran bin an den
Inhalten, aber gerade wie ich das strukturiere und so weiter - das sind ja immer die ersten Versuche,
mehr oder weniger -, natiirlich brauche ich da mehr Zeit.(--) Und dann irgendwann wiirde es mir
vielleicht auch leichter fallen. (--) Aber dass man immer zu wenig Zeit hat, das, &hm, vorzubereiten (--
)/ ja, manche kénnen das vielleicht, aber wie gesagt, ich miisste/ ich brauchte da/ also allein von
meinem Pflichtbewusstsein her wiirde ich mich (lachend) genauer darauf vorbereiten, anstatt das nur
so fliichtig zu machen. Da hitte ich dann, glaube ich, noch ein schlechtes Gewissen, wenn ich das nur

so oberflachlich alles mache. #00:39:21#

I: (-) Mhm. (-) Dann [Probandin erhilt weitere Sprechblase] #00:39:25#

S: (-) Ah, "Natiirlich weiB ich als Biologielehrerin mehr als meine Schiiler. Mein Fachwissen reicht
aus fur die Gestaltung der Unterrichtsinhalte." (-) Wiirde ich (-), in manchen Sachen, zustimmen, aber
Schiiler les..., dh, lesen viel, gerade wenn sie sich fiir ein Thema interessieren, oder auch gibt es
irgendwelche Dokumentationen im Fernsehen, und die sind oft auch/ manche sind wirklich genau, und
auch inhaltlich, da konnen auch mal Fragen kommen, die man vielleicht nicht erwartet von den

Schiilern, weil sie sich aber fiir das Thema interessieren, und dann (-) kann ich nicht einfach
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voraussetzen, dass mein Fachwissen ausreicht, da muss ich auch mal sagen: Das muss ich nachlesen.
Sicherlich habe ich das einmal gelernt, aber da wiirde ich dann den Schiilern auch sagen, dass ich es
nachlese, und denen dann in der nichsten Stunde noch einmal (--), ja, dariiber berichte. Aber dass es (-
-)/ mein Fachwissen immer ausreicht, um den Unterricht zu gestalten (--) wiirde ja voraussetzen, dass
ich zu jedem Thema immer noch alles ziemlich genau weil3, was ich gelernt habe, und das kann ich
mir nicht vorstellen, dass ich das spater noch (lachen) auf die Reihe kriege, immer wieder (-)/ Also
hier hat man das gestaffelt, mal lernt man spezielle Botanik, mal, ja, Tier- und Humanphysiologie, mal
lerne ich (-) alles Mdgliche eigentlich, und dann, 4hm/ dass ich das dann wieder abrufen kann/ ich
glaube schon, dass ich mir das auf Falle einmal wieder die Biicher anschauen miisste, oder
irgendwelche Aufzeichnungen, oder mich einlesen miisste, das kdnne vielleicht reichen. Aber dass ich
das nun einmal voraussetze, eher weniger. (4) Es kann auch mal sein, das ein Schiiler zu einem Thema
mehr weiB, als ich. (4) Ja. (--) Ja, und fiir die Gestaltung: Wenn ich mir jetzt das angucken wiirde zur
Abwehrfunktion: Selbst da miisste ich mich einlesen. Ich habe ich Studium wirklich sehr wenig dazu
gelernt, das mal thematis.../ in anderen/ oder die Vorlesungen waren zu kurz und es wurde nicht mehr
thematisiert. (-) Ich selber habe es in der Schule auch nicht gelernt (lacht), weil es nicht in mein Abi
passte, und vorher (-) mein Biologieunterricht nicht der beste war, und, &hm, da miisste ich mich
einlesen, da konnte ich das auf Anhieb nicht. Jetzt wie (--) zum Herzinfarkt, das wiisste ich jetzt, weil
ich Erste-Hilfe-Kurse gebe, was da wichtig ist, und so weiter, aber (-)/ ja, wenn ich mich damit nicht
beschiftige, wiirde ich sagen, verliere/ vergisst man auch was, was vielleicht im Hinterkopf gerit, und
wenn ich es lese auch wiederkommt, aber ich mich darauf vorbereiten miisste. Also, auch nochmal
mich irgendwie einlesen muss. #00:41:59#

I: (-) Mhm. #00:42:01#

S: (--) Ja. #00:42:04#

I: (-) [Probandin erhélt weitere Sprechblase] #00:42:05#

S: Ah, "Wenn ich Unterricht plane, lese ich hiufig in Fachliteratur das Thema nach. Da finde ich
fachlich richtige Texte und kann diese als solche dann verwenden." (-) Ah, ja, wiirde ich auch machen,
mich/ auf alle Fille in Fachliteratur das Thema nachlesen. Ahm, "da finde ich fachlich richtige
Texte"... Man muss eben die Fachliteratur vergleichen, sich/ kommt eben auch drauf an, wann die/ von
wann die Fachliteratur ist, und (-) es passiert ja auch mal, dass da Fehler drin sind, das haben wir auch
schon mal in Seminaren rausgesucht. Ah, dass man da auch vielleicht zwei oder drei Texte nimmt.
Und, dhm, "kann diese dann als solche verwenden", damit wiirde ich nicht einverstanden sein. Wenn
ich die Texte ex.../ dh, die Texte oder die Inhalte exakt so verwende, wie sie da drin stehen.../ das ist ja
Fachliteratur, was man vielleicht manchmal ja schon, selbst wenn man es studiert hat, schwer

verstiandlich ist, dann kann ich das nicht fiir Schiiler nehmen, das wire (lacht) zu hoch, sage ich mal,
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da miisste ich mir dann Gedanken machen, in wieweit das meinetwegen in den (unversténdlich)
thematisiert ist, oder ob ich selber irgendwie einen Text schreibe, oder (-), ja, nach Texten suche, es
gibt ja auch genug Arbeitsmaterialien dazu, die das vereinfacht darstellen, aber vielleicht tiefgehender
jetzt, als das Schulbuch. #00:43:16#

So, dass man einen Mittelding findet, aber exakt die Texte aus der Fachliteratur wiirde ich so nicht
verwenden. (-) Da sind ja auch Fachbegriffe drin, die man vielleicht einfiihren mochte, aber (-) wenn
die da schon vorausgesetzt werden, oder auch in anderen Themenbereichen, das wiirde dann (-), ja, zu
Versténdnisproblemen auch fiihren. Aber dass ich mich selber einlese, das ist auf alle Fille wichtig.

#00:43:38#

I: (7) Du hast "Verstindnisprobleme" gesagt. #00:43:46#

S: Ja, also dass die Schiiler dann vielleicht da Schwierigkeiten haben, eben das zu verstehen, was ich
die/ was der Text den Schiilern sagen mochte. Oder das sie das falsch verstehen, dass dann wieder
neue Schiilervorstellungen entstehen. Oder dass sie es tiberhaupt nicht verstehen, und dann auch nicht
nachfragen, sodass sie dann zuriickhdngen. Oder (-), ja, eben die weiteren Inhalte, die vielleicht darauf
aufbauen, auch nicht verstehen, weil sie die Grundlagen schon nicht verstanden haben, weil ich zu
schwierige Texte verwendet habe, wo da/ Begriffe, die sie nicht verstehen. (-) Und das Ganze konnte
auch, wenn die (-)/ Es gibt ja auch Schiiler, die dann immer nachhacken, wegen jeder Kleinigkeit, das
wiirde dann zwar die Begriffe alle erkléren, aber sehr viel Zeit kosten, als wenn ich gleich einfachere
Texte nehme, die die erkldren, die Begriffe (-), und dann, 2hm, wenn ich zu jedem zuriick / (-).

#00:44:39#

I: (--) Was meinst du mit Begriffen? #00:44:42#

S: Ahm, zum Beispiel [blittert] (-) wenn ich es jetzt/ in einem Fachbuch wiirde nicht Segel- und
Taschenklappen stehen, oder, ja, da wiirden die Fachbegriffe/ also da wiirde ganz klar stehen: So und
so sind die lateinischen Namen, wiirde nicht einfach ein verniinftiges Wort fiir stehen, und das wiirde
Schiiler ja auch sehr verwirren, und eben zu diesen Verstindnisproblemen fiihren. (-) Oder auch wenn
da, statt von Hohlvene (-), ja, eben von dem lateinischen Namen wieder gesprochen wird, das finde ich
in Fachliteratur/ ist eben sehr (-), ja, fachlich eben, das sind die Begriffe - die lateinischen - oftmals,

und brauche ich Schiilern ja noch nicht zeigen. #00:45:25#

I: Mhm. (--) Und dann habe ich noch eine Aussage. #00:45:30#

S: (-) "Wenn man bestimmte Dinge nicht klar und deutlich herausstellt, dann verstehen es die Schiiler

nicht. Gut strukturierter Inhalt kann leicht weitergegeben werden." (-) Ja, dem wiirde ich so
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zustimmen. Gerade wenn man (-) eben die/ vorhin habe ich gesagt, dass die Struktur ja wichtig ist, in
welcher Reihenfolge ich das bearbeite, und wenn ich springe, und dann eben nicht klar sage: Hier, das
baut auf dem auf, und ich brauche das und das zu verstehen, dhm, ja, dann verstehen es die Schiiler
vielleicht nicht, oder es verstehen vor allem nicht alle. (-) Und wenn ich das gut strukturiert habe, und
alles aufeinander aufbaut, dann kénnen die Schiiler das auch leichter nachvollziehen, sie konnen sich
da besser hineinversetzen, (-) und dann ja auch inhaltlich besser verstehen. Und es dann vielleicht auch
dann besser weitergeben, weil sie den Zusammenhang néher verstanden haben. (-) Dem wiirde ich (-)
so zustimmen. #00:46:22#

(-) Eine gute Struktur ist eigentlich auch immer und iiberall wichtig. Wenn man ohne Struktur da
heran geht, ja, dann kommt dies mit dem Springen, und dann habe ich vielleicht selber den roten
Faden verloren. #00:46:34#

Und da.../ also ich finde, das verunsichert auch immer die Schiiler oder die Zuhorer, wenn man selber
nicht wirklich den Plan hat, was man eigentlich machen mochte. #00:46:47#

I: (--) Mhm. Und eine letzte Aussage... #00:46:51#

S: "Im Sinne der Naturwissenschaften sollte ich als Biologielehrerin kritisch denken, und mich auch
kritisch mit Fachliteratur auseinandersetzen, wenn ich Unterrichtsinhalte plane." Ja, das/ dem wiirde
ich auch zustimmen. Das ist das, was ich (-) vorhin, finde ich, auch schon angedeutet habe, dass man/
dass sich das ja auch erneuert, und es immer neue Erkenntnisse gibt und auch die Biicher sich ja
weiterentwickeln. Wenn ich an meine Schulzeit denke, wie die Biicher aussahen, und wie sie jetzt
aussehen, und auch inhaltlich (-), ahm, dass ich da einmal schauen muss, gerade auch was hier steht.
Und dann auch, dhm, in der Fachliteratur, dass ich da nachlese, gucke, ja, wie hat sich das vielleicht
verdndert, was steht in den Biicher, gibt es da irgendwie Abweichungen. (-) Vielleicht auch denn/ auch
wieder mit der Wortwahl, wie das formuliert wurde: Wie hatten ja auch die Metaphern mit den

Kraftwerken // #00:47:43#

I: Mhm. // #00:47:43#

S: ..., und das ist ja bei den/ wenn das (-)/ ja, in der Fachliteratur steht es weniger drin, da wiirde eher
weniger stehen: Das sind die Kraftwerke des Menschen. Und in Schulbiicher findet man das, glaube
ich, sehr hofft/ sehr oft, weil die Schiiler sich das eben (-) sozusagen damit eine Assoziation haben und
sich das vorstellen. Und das man das dann, ja, abgleicht, und ein Mittelding findet, so, dass mdglichst
(-) man das vielleicht verwendet, aber darauf hinweist, das kein Kraftwerk in dem Menschen ist. (4)
Ja, und wenn ich die Unterrichtseinheiten plane, dass ich eben auch kritisch bin. Und auch (-) mit der
(-)/ also sowohl mit der Unterrichts-/ (-) ich finde, also/ man muss so mit der/ ja, kritisch sein
gegeniiber seiner eigenen Vorstellung auch, wie man sich das vorstellt. Und wenn man jetzt (-) einen

Plan sich macht, so grob erst einmal, und dann sich {iberlegt: Oh, passt das jetzt so zusammen, und
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macht das jetzt so Sinn?, und wenn man es dann auch selber einsieht: Ne, das macht jetzt so keinen
Sinn, sondern ich muss es da schon irgendwie thematisieren (-), so wie ich vorhin festgestellt habe,
dass ich Venen, Arterien und Kapillare ja auch irgendwie thematisieren muss, dass das dann auch
vorher gemacht wird, und ich dann nicht an meinem Plan festhalte, weil ich denke, mein erster Plan
war gut, so wie ich ihn hatte. (-) Auch wenn ich dann nachlese, und da noch irgendetwas finde, was
fiir mich interessant ist, dass ich das dann auch mitteilen kann. (--) Ja, dem wiirde ich aber auch so

zustimmen. #00:49:09#

I: Mhm. (-) Und du hast eben "Metaphern"// #00:49:13#
S: Ja. // #00:49:13#
I: gesagt. Beschreib doch mal. #00:49:15#

S: Ahm, ja, Metaphern sind ja irgendwie bildliche Vorstellungen, die genutzt werden, um schwierige
Inhalte irgendwie besser darzustellen. #00:49:24#

Zum Beispiel, ja, wir hatten "Kraftwerke der Menschen", oder (--), 4hm, ja, jegliche
Vermenschlichung irgendwie, dass das (-) Blut flieBt, oder, ahm, ich wei3 gar nicht, was wir da noch
alles hatten, wir hatten auf jeden Fall sehr viele Beispiele. (-) Wir haben ja festgestellt, man kann da
irgendwie nicht drauf verzichten, aber dass man das auch irgendwie deutlich macht. (--) Also ich
konnte mir vorstellen, dass, wenn man/ (-) Ich wohne in einem Dorf, da gibt es ein Kraftwerk, und
wenn man sich so ein Kraftwerk (-), meinetwegen als Fiinft- Sechstkléssler, in einem Menschen
vorstellt, dann muss man denen ja auch klar machen, dass es nicht so ein Kraftwerk ist, sondern, dhm,
dass man das eben bildlich meint, welche Aufgaben sich dahinter eigentlich verbergen. #00:50:07#
(-) Ja mit Metaphern, das finde ich sowieso schon immer irgendwie schwierig, weil man sie selber
auch benutzt, und sie auch in den Biichern stehen, dass man da/ dass man die aufgreift. Da miisste man
(-), wenn man den Unterricht plant, sich vielleicht auch Gedanken machen. Einmal, hatten wir ja
gesagt, sind Schiilervorstellungen/ aber dann vielleicht auch Gedanken macht, welche Metaphern sind
in diesem Zusammenhang in den Biichern, und (-), shm, dass man da auch seinen Inhalt darauf
ausrichtet, dass man die vielleicht, ja, thematisiert oder umgeht - umgehen ist manchmal schwierig -,
aber dass man den Schiilern das dann erklért, (--) wie man das eigentlich meint (---). Ich habe gerade/
also man eine Struktur sich iiberlegen, auch die Inhalte, aber nebenbei muss man eben auch die
Schiilervorstellungen beriicksichtigen, und die Zusammensetzung der Gruppe, und die Metaphern, und
auch wie das formuliert ist eben sprachlich, dass man das auch alles noch nebenher beriicksichtigt,
dass man sich vielleicht irgendwie/ also eine Tabelle dann eben zeichnet. (5) Bei den Blutkreislaufen
wire das dann ja auch mit den zwei Blutkreisldufen, dass man sagt, dass es ja eigentlich nur einer ist,
aber man zwei Bereiche unterteilen kann. (6) Ja. (---) Ansonsten Metaphern... (---)/ Und sie tauchen
iiberall auf, ich glaube, in jedem Fachbereich eigent.../ also in jedem einzelnen Thema. Ja, und weg

lassen tut es mit glaube ich auch nicht, zumindest komplett weg lassen nicht. #00:51:47#
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I: (10) Mhm. Du hast vorhin gesagt, 4hm, dein Biologieunterricht war nicht der beste. #00:52:02#

S: Ne, wir hatten/ weil} ich auch nicht/ Wir haben also tiberhaupt nicht dem Blut gearbeitet. Meistens
haben wir irgendwelche Filme geguckt. (lacht) Ahm, die hatten meistens nicht einmal irgendetwas mit
Biologie zu tun. Zwar gab es so achte, neunte Klasse, da hatten wir auch einen ziemlichen Mangel an
Biologielehrern an der Schule, und das hat man/ das sich dann/ das hat mich erst spiter gemerkt, als es
dann auf das Abi zuging, und alle Leute das, irgendwie aus anderen Kursen oder Klassen, das gemacht
haben, und ich sal} da, und dachte mir: Okay, (lacht) ich habe das nie gehabt, und wie geht das jetzt?
Und dann, dhm, auch, wenn man sich unterhalten hat, und auch jetzt so im Nachhinein durch die Uni
unglaublich viel gemerkt, was eigentlich besser hitte sein kdnnen in meinem Unterricht. (-) Ich hatte
auch spiéter super Biologieunterricht, keine Frage. (-) Also so flinfte, sechste Klasse kann ich mich
nicht genau mehr daran erinnern, ich habe zwar noch die Unterlagen, aber selbst, wenn ich mir die
angucke, weif3 ich nicht mehr genau, wie wir das eigentlich gemacht haben. Am meisten ist eben noch
die Oberstufe, dadurch, dass, ja, ich dann auch Leistungskurs Biologie hatte, und ich es viermal die
Woche hatte, ganz gut. (---) #00:53:10# Ja wa.../ ja, war so/ und da ging es auch um (unverstindlich),
und da haben wir auch nicht viel zu gemacht, und dann wurden wir auch zu viel mit Material alleine
gelassen, das war nicht aussagekriftig genug. (6) Ja, und eben viele Filme geguckt (lacht), die
irgendwie nichts mit Biologie zu tun hatten. #00:53:33#

(-) Und auch wenig Praktisches gemacht in dem/ so achte, neunte Klasse. Danach wurde es wieder
mehr, und auch (-)/ ja, ich glaube, in der zehnten Klasse, wo wir dann auch die Schweinelunge hatten,
und einmal hatten wir auch ein Auge. (--) Ja, aber so ist/ es gab innendrin so ein/ mittendrin so eine
Flaute, und das merkt man dann, wenn es/ wenn die Inhalte irgendwann wieder aufgegriffen werden,

und man da eigentlich noch nie etwas davon gehort hat. #00:53:58#

I: (--) Mhm. (-) Das hei3it: Welche Kriterien sollten Unterrichtsinhalte deiner Meinung nach erfiillen?
#00:54:07#

S: Ahm, (--) ja, dass sie verstiindlich riibergebracht werden, dass sie eben zusammenpassen (-), und
dass es sich auf alle Fille/ das mindestens die Inhalte gemacht werden, die auch vorgegeben sind, weil
die werden ja auch wieder/ immer wieder aufgegriffen, und wenn ich zwar zig andere Sachen
thematisiert habe, ich vielleicht auch ganz viel liber Pflanzen gesprochen habe, aber nie dartiber, (-) ja,
wie/ meinetwegen iiber den Aufbau der Pflanzen, sondern nur iiber die ganzen verschiedenen Arten,
dann wird es auch schwierig. Also schon so, dass mindestens die Vorgaben eben behandelt werden,
alles was dariiber hinaus geht ist sicherlich auch gut, wenn das (-), ja, alltagstauglich ist, und den
Schiilern hilft vielleicht dadurch die Welt zu verstehen, (-) oder eben Dinge zu/ Phinomene zu

erklaren, die (-) zu Hause auftreten oder in der Natur. (--) Und dann (--), ja, das strukturiert ist. (--)

17



552
553
554
555
556
557
558
559
560
561
562

563

564
565
566
567
568
569
570
571
572

573

574

575

576
577
578
579
580
581
582

Dass es auch ansprechend ist. Ich finde immer Themen wie (-)/ ja, mit denen die Schiiler viel mehr zu
tun haben, zumindest wenn der Einstieg zumindest ansprechend ist, und dass man dann immer tiefer
geht, und die Schiiler merken, was da eigentlich alles hinter steckt, (--) das sollte auch aus den Inhalten
(-)/ ja, darauf sollten die Inhalte aufbauen. (--) Sonst Kriterien... Das es richtig ist, fachlich richtig.
#00:55:30#

(7) Dass man, ja, eben auch wieder (--) nicht, ja, und.../ (-) also fachlich richtig, und (---) dass es auch
didaktisch irgendwie verniinftig riilbergebracht werden kann mi den Inhalten. (-) Wobei ich das dann
auch ziemlich schwierig finde, das irgendwie umzusetzen, auch gerade, wenn es um
Schiilervorstellungen, Metaphern, und all das geht. (-) Aber vielleicht, wenn man mehr Ubung hat,
dann fillt einen das vielleicht auch leichter. (--) Aber {iber so etwas muss man sich im Vorfeld

natiirlich Gedanken machen. #00:56:13#

I: Mhm. (--) Was meinst du mit "umsetzen"? #00:56:17#

S: Ahm, ja, das es/ dass man schneller erkennt, wenn Schiiler verkehrte Vorstellungen - oder eben
Schiilervorstellungen - haben. (-) Ich wiisste nicht, ob ich auf Anblick/ (-) also auf den ersten Blick das
immer merken wiirde, wenn Schiiler eine Aussage machen. Und wenn ich mir die dann vielleicht
aufschreibe und da noch einmal dariiber nachdenke, dass ich dann sehe, dass da Schiilervorstellungen
irgendwie, ja/ ich sehe ja keine verkehrten Vorstellungen, aber (-) dass die irgendwo fachlich nicht
ganz richtig sind, und dass ich die dann spéter, wenn ich schon irgendwie zehn Jahre als Lehrerin
arbeite, dass ich dann sofort merke: Oh, hier ist dann wieder die und die Vorstellung - weil die
wiederholen sich ja auch -, dass man die dann schneller aufgreifen kann, und dann auch Methoden

entwickelt hat, wie man die verniinftig aufgreifen kann. #00:57:00#

I: (--) Mhm. (--) Und, &hm, es gibt den Begriff der fachlichen Klarung. #00:57:08#

S: Ja. #00:57:09#

I: Was verstehst du darunter? #00:57:10#

S: Ah, dass ich, ja, eben die Fachbegriffe (-), 4hm, ja, erarbeite. Dass ich einmal eben mich einlese mit
der Fachliteratur, aber auch dass ich gucke, was steht jetzt in den Schulbiichern, wie steht es da, und
wie steht es eigentlich in der Fachliteratur, und ob es da Abweichungen gibt. Dass ich/ Das ist wieder
das, was auf dem einen Zettel stand, dass ich das kritisch alles begutachte. (-) Und dass es/ Ja, und die
fachliche Klarung eben inhaltlich alles, was dazu gehdrt rein inhaltlich, &hm, Aufbau des Herzens,
oder wie funktioniert der Blutkreislauf (-) und aus welchen Bestandteilen ist das Blut aufgebaut (-),

und dann das andere, das gehort doch zu diesem Dreieck mit der didaktischen Strukturierung, und da
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wire das andere ja/ die Strukturierung wire ja dann, 4hm, welche Methoden ich nehme, und so weiter,

und die fachliche Klédrung ist halt alles inhaltliche fiir mich. #00:58:07#

I: Mhm. (-) Kannst du das vielleicht noch einmal aufzeichnen, und // #00:58:12#
S: Das, dh, Dreieck? // #00:58:13#
I: erkldren, was du meinst? #00:58:15#

S: (-) Also, &hm... [zeichnet] (13) Ne, fachliche Klérung ja... (10) Und hier im Dreieck steht glaube ich
"Lernpotential", oder "Lernerpotential”. Ich schreib mal/ Da ist glaube ich darunter gemeint: Was habe
ich flir Gruppen? Wie sind die zusammengesetzt? Was habe ich fiir Schiiler? [schreibt] (5) Und dann
sind die alle miteinander [zeichnet] (5) verbunden. (--) Und ich muss alle drei Sachen beriicksichtigen,
um meinen Unterricht zu planen. Also ich muss einmal den Inhalt wissen, also die fachliche Kldrung
eben, alles Inhaltliche: Welche Fachbegriffe? Was steht in Biichern? Ist das alles so korrekt? Dann
hier, bei didaktischer Strukturierung, die Methoden, 4hm: Welche Phasen will ich einbauen? Wie (--),
ja, das ganze wie eigentlich, wie will ich den Schiilern das vermitteln? Und hier, dass ist, sozusagen,
die Vorgaben, die ich habe, von den Schiilern her. Ah: Was haben die fiir Vorwissen? Was sollen die
danach wissen? Wie ist die Gruppe zusammengesetzt? Ist das eine eher chaotische Gruppe, oder kann
ich mit denen auch mal Organe sezieren? Dass ich das, die drei Sachen, alle beriicksichtigen muss, (-)
um dann hier meinen Unterricht zu gestalten. Wobei irgendwo/ ich glaube, hier zdhlt auch noch zu (-):
Welchen Raum nutze ich? Ahm, wie baue ich die Tische auf? (---) Also alles das, was nicht mit dem
Inhalt zu tun hat, das Ganze "wie?", das ist dann bei der didaktischen Strukturierung. (4) Und wenn es/
ja, die Inhalte (-) zéhlen fiir mich alle hier mit rein, und auch dass ich/ wie ich die Inhalte strukturiere

zahlt bei mir auch mit zur fachlicher Klarung. #01:00:30#

I: (-) Mhm. (4) Also wofiir braucht man die fachliche Klarung, deiner Meinung nach? #01:00:41#

S: Ah, fiir den kompletten Inhalt erst einmal, damit ich einmal weiB (-), was ich machen muss. (-) Und
dann, dhm, wenn ich die Themen weil3, dass ich mich da eben einlese, sonst... (-) / Also es ist wichtig,
(-) ja einmal flir mein Wissen, fiir das Wissen, was ich weitergeben will, dass ich das abgleiche.

#01:01:04#

I: (--) Mhm. Und, &hm, wie gehst du dann vor bei der fachlichen Klarung? #01:01:09#

S: (-) Ich wiirde als erstes (-), wenn ich das Thema, jetzt zum Beispiel Blutkreislauf, kriege, erst in die
Schulbiicher gucken, was da dazu steht, (-) &hm, mir das durchlesen, vielleicht auch schon eben
Notizen machen, was genau hier thematisiert wird. Dann ja aber auch/ Ich habe mir auch/ Ja, oder

damit dann (-) entwickeln, welche Themen ich behandeln mochte. Und dann hole ich mir die
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Fachliteratur, und dann habe ich ja eine Liste/ also wenn ich jetzt erst, zum Beispiel die Themen in
dem Schulbuch habe (-), dann habe ich die Vorgaben, die Schulcurriculum, was auch immer,
vorgeben, und dann habe ich vielleicht auch noch, dhm, (-) wenn es die Zeit oder auch der/ die
Unterrichtsstunde zulassen, mein eigenes Interesse, den Schiilern bestimmte Themen (4), &hm, zu
vermitteln. Und dann muss ich aus diesen drei Abwegen [zeichnet etwas auf], also die hier muss ich ja
auf alle Félle komplett nehmen, das kann ich nur soweit einflieBen lassen, wie es die Zeit zuldsst, und
die Themen in dem Schulbuch (-) - es sind ja oft die, die auch vorgegeben sind - dass ich die dann
auch nutze, vielleicht in einer anderen Reihenfolge, und daraus dann/ habe ich dann die Themen fiir
den Unterricht, (---) die ich behandeln will, muss, kann, mochte, wie auch immer, und diese Themen
schlage ich dann nach in der Fachliteratur, damit ich da auch wirklich dann bescheid weil3. #01:02:49#
Ich konnte natiirlich auch mich zu allen Themen informieren (-), meinetwegen: Es gibt ja auch in den
Fachliteraturbiichern dann ein ganzes/ einen ganzen Block zum Kreislauf, da konnte ich natiirlich auch
denk komplett lesen, damit ich den ganzen Uberblick habe. Aber die Themen, die ich dann auch
wirklich thematisiere wiirde ich auch genauer unter die Lupe nehmen, und, und abgleichen mit dem
was steht hier, gibt es vielleicht neue Erkenntnisse da vielleicht schon im Internet mal nachschauen, (--

) ja. #01:03:194

I: (-) Mhm, ist das/ Was ist dann das Ziel einer fachlichen Klarung fiir dich? #01:03:24#

S: Ahm, eben die Inhalte (-) zu den Themen richtig/ erstmal, erst einmal dass ich sie selber wieder
verstehe und auch nachvollziehen kann, und (-) sie in meinem Kopf présent sind. Und (-) dass ich die
auch auf die Richtigkeit/ also dass ich sie einmal (-) wirklich - es kann ja auch sein, dass ich etwas
falsch verstanden habe - dass ich einmal fiir mich auch klére, ob es jetzt richtig ist. (--) Und eben die
Inhalte selber, welche alle angesprochen werden so, dass die einmal/ also, ich habe dann ja
Oberthemen, zum Beispiel Aufbau des Herzens, dass ich dann sage, ich mochte die einzelnen, dhm,

Adern und den (-) Aufbau des Herzens thematisieren. #01:04:11#

I: () Mhm. (4) Du hast "fachlich richtig" gemeint // #01:04:19#
S: Ja. // #01:04:20#

I: ..., was, was meinst du damit? #01:04:21#

S: Ja. (--) Ja, dass es... (---) / Naja das was (-), ja, erforscht wurde, oder das, was (-) die Theorien, ja (-)
/ in der Biologie, das sind zwar auch ab und zu Theorien, aber manches ist ja auch wirklich/ da weil3
man, das ist so, das Herz ist so aufgebaut beim Schwein oder beim Menschen, dass man das einfach/
das Wissen, was herausgefunden wurde, dass man sich das aneignet, damit man das auch wirklich
weitergeben kann. #01:04:52#

Und das wire fiir mich fachlich richtig. Das, was (--), ja, in der Realitit vorzufinden ist, dass das auch
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/ dass ich das auch so weitergebe, und es eben bestitigt ist. #01:05:03#

I: (8) Also, wofiir braucht man eine fachliche Klarung, (-) deiner Meinung nach? #01:05:16#

S: Mhm, um, ja, um zu kliren, ob die Inhalte, die man den Schiilern vermittelt (-) auch wirklich richtig
sind, also ob die (-) mit dem, was in der Forschung herausgefunden wurde, iibereinstimmen. Ich
konnte denen natiirlich auch erzihlen, dass das Herz nur so groB ist wie ein Daumen, und in
Wirklichkeit ist es etwa faustgroB3, und dh, dass ich/ dass solche Fehler eben nicht passieren, dass sie (-
), wenn sie dann spéter, wenn sie in einen Beruf oder ein Studium gehen, das Wissen auch weiter
nutzen kénnen, und nicht feststellen: Oh, die hat vollig Mist erzéhlt. Oder auch dann im Abitur
verstehen: Das kann ja nicht sein. Also man hat ja auch/ das sind ja sozusagen Standards, die (-)
vermittelt/ also, ja, Richtlinien nicht, sondern (-), ja, schon so Vorgaben, die/ das Herz ist so und so
aufgebaut, und dann muss ich das auch so vermitteln, dass es so und so aufgebaut ist, und nicht mir
irgendwie selber noch etwas aussuchen. Und dafiir brauche ich diese fachliche Kldrung, falls ich es

nicht alles mehr weil3. #01:06:14#

I: (-) Mhm. (--) Okay, und, &hm, (-) es gibt ja auch Konzepte. #01:06:22#
S: Ja. #01:06:23#

I: Was stellst du dir unter einem Konzept vor? #01:06:25#

S: (-) Mh, (-) ja, Konzepte (-), dass man/ ja, jetzt inhaltlich, oder t... (unverstiandlich)/ ja, wie soll ich
denn.../ dhm, Konzepte, zum Beispiel (---)/ ja, ist jetzt... (--)/ Mh, ich suche nach einem Beispiel,
dhm... (4)/ Ja, ein Konzept ist fiir mich (-), ja, ein Oberbegriff, wo viele andere Aspekte dazu zihlen,
und dass man vielleicht auch ein bestimmtes Vorgehen hat. Und das ist dann mein Konzept, wie ich
meinetwegen / was ich nutze, und (-) da gibt es ja dann verschiedene: Manche Lehrer gehen vielleicht
so vor, und manche haben vielleicht das Konzept, (-) immer nach der einen bestimmten Reihenfolge
vorzugehen, dass man da eben verschiedene Konzepte auch kennenlernen kann und sich eben dann
sein Eigenes entwickelt, wie man vorgehen mochte, oder wie man es fiir richtig halt. #01:07:28#

Also ein Konzept ist ein (-)/ eine Art Moglichkeit zum Vorgehen. (-) Gerade also wenn es um
Unterrichtsinhalte, oder um die Unterrichtsgestaltung geht. Man kann auch (-)/ hm, Konzepte, ich
wiirde gerade (unverstindlich) alle zusammenhéngen... (7)/ ja, es ist/ fallt mir gerade nichts
verniinftiges ein. (---) Aber schon, dass man (-), ja, ein Konzept aufzeigen kann, welche Mdglichkeiten
man hat. Man muss sich ja nicht an ein Konzept halten, man kann die ja auch variieren, man kann (-)
die mischen, irgendwie in die Richtung. Das ist keine konkrete Vorschrift, oder eine DIN oder so,

sondern individuell. #01:08:19#
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I: Mhm. (-) Ich habe dir einen Text zu Konzepten mitgebracht. #01:08:24#
S: Ja. #01:08:25#
I: Ich wiirde dich bitten, dass du den erst einmal in Ruhe durchliest, und dann, 4h, kommentierst.

#01:08:29#

S: Ja. [blattert, liest] (123) Ja, als es/ (--) Also ein Konzept (--) ist etwas, womit wir etwas/ und das
merken konnen, oder etwas erkldren wollen, aber (--), hm, (-), ja, auch den Zusammenhang zwischen
Begriffen darstellt. Fiir mich waren Konzepte in meinem Kopf irgendwie immer groBer, nicht so klein,
hier steht ja, dass man maximal zwei bis vier Begriffe in Relation setzen kann, (-) dass man eben
Lebewesen und Zellen in Kontakt bringt und sagt: Ja, Lebewesen bestehen aus Zellen. (--) Ahm, also
dienen Konzepte ja eigentlich dazu, (-) wenn man einen Begriff hat, und dann noch auf einen zweiten
Begriff, oder einen dritten Begriff (--), ja, stoft, dass sofort im Kopf diese (-), meinetwegen die
Alarmglocke schligt hier, die stehen so und so in Zusammenhang. (-) Dass man, wenn ich das jetzt
richtig verstanden habe, dass man jetzt mit diesen Konzepten eben die Kernbotschaften vermitteln
mochte, (--) dh, um das Lernen zu vereinfachen. (--) Aber da habe ich mich gerade gefragt, ob des
immer sinnvoll ist, immer nur/ vielleicht fiir den Anfang ja, dass man nur vielleicht zwei Begriffe in
Verbindung bringt (-), und dann sofort weil}, die stehen so und so zusammen, aber das es dann auch
wichtig ist, zu wissen, wie die denn zusammen stehen, also was darunter steckt. Dass man das einfach
nur vereinfacht weil}: Ja, Zellen und Lebewesen: Zellen und Lebewesen bestehen aus Zellen, das
wiirde mir nicht ausreichen, wenn die Schiiler das (-) wissen, sondern dass sie auch tiefgehender (-)
dann eben wissen, was dahinter steckt. So, fiir die so Themenerdffnung oder / gerade wenn man viele
Aspekte lernt, und die dann zum Schluss (-) im Abitur aufgreift, dass man sichert, da ist es sinnvoll,
dass man das dann aufgreifen kann, und durch die Konzepte einzelne Zusammenhénge kennt. (-) Aber
man miisste dann auch mindestens einmal irgendwie gelernt haben, wie die Konzepte/ also wie die
Begriffe denn zusammenhéngen mit diesem Konzept, dass man das nicht nur oberfléchlich macht,
sondern ein bisschen tiefgehender. #01:12:34#

(---) Ja. #01:12:38#

I: Wiirdest du mal eines aufschreiben fur unser Thema hier? #01:12:40#
S: Ahm... #01:12:41#
I: Eben zum Thema Blutkreislauf? #01:12:42#

S: (--) Vielleicht: Blut und (---) Adern, dass das Blut in Adern flie8t, und nicht, wie (-) /, ja, oder
irgendwie frei. (-) Mh... (4) Oder, (-), &hm, (8) vielleicht auch Herz und Kreislauf, dass man sich dann
vorstellen kann: Ohne Herz funktioniert der Blutkreislauf nicht. [schreibt] (6) Vielleicht konnte man
dann sogar Blutkreislauf aufschreiben. [schreibt] (3) Mh... (6) / Man konnte vielleicht auch noch ein/

Ich weil3 nicht, ob das auch funktioniert, wenn man Venen und Arterien gegeniiberstellt, dass man da
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die Relation dann herausfindet, je nachdem ob die zum oder vom Herzen kommen (--), dass die
Schiiler das aufgreifen. [schreibt und bléttert] (28) Vielleicht konnte man auch mit den Konzepten
dann (-), ja, die Schiilervorstellungen wieder aufgreifen, wenn (-) man jetzt die Schiilervorstellung hat,
dass eben das Blut einfach irgendwie durch den Korper fliet, und wenn man dann sagt/ oder das eben
thematisiert, mit Blut und Adern, dass sich die Schiiler das Konzept dann merken: Blut und Adern,
Blut flieBt in Adern, und das ist dann eben (-), ja, diese Vorstellung, die sozusagen verbessert wurde,
und die danach eben nicht mehr (-) sagen, dass das Blut irgendwie im Korper flie3t, sondern dass es

wirklich in Adern durch den Korper flieit. #01:14:58#

I: () Mhm. (-) Du sagst "Konzepte verwenden" // #01:15:03#
S: Mhm. // #01:15:03#
I: was meinst du damit? #01:15:03#

S: Dass man die im Unterricht mit (-) einbaut. (--) Vielleicht konnte man auch direkt sagen, dass (-)
man die Begriffe in Zusammenhang stellt, also auch wirklich, dass/ den Begriff "Konzepte" einfiihren,
und (-) das als Beispiel meinetwegen mit Lebewesen und Zellen nehmen, und dann kénnen auch die
Schiiler eigene Konzepte bilden. Vielleicht kdnnen sie sich das dann auch besser merken, die miissen
natiirlich wieder fachlich richtig sein, aber wenn das gegeben ist.../ Ich weill noch, dass/ Wir hatten
eben frither immer - das war zwar im Chemieunterricht, aber - wir haben immer an jedem Ende von
einem Thema eine Mindmap erstellt, so war das fiir uns auch einfacher, die Zusammenhénge zu
erkléren, vielleicht funktioniert das ja dhnlich, mit den Konzepten. (--) Dass man zwar nur zwei, drei

Begriffe in Relation stellt, aber (-) damit die wichtigsten Inhalte. #01:15:53#

I: Mhm. (7) Du hast gesagt "Begrift", (--) erkldre noch einmal. #01:16:04#

S: Mh, Begriff (-) ist fiir mich (--) / Ne, das ist eher schwierig, Begriff, Wort, und dass man das alles (-
) trennt, &hm, (5)/ Also ein Begriff ist fiir mich, ja, eigentlich schon ein Wort, das kann ein Fachwort
sein, aber das muss es nicht einmal, so wie, ja gut "Lebewesen" gehort flir mich auch in den
Biologieunterricht, ja, konnte/ wire fiir mich auch ein Begriff, aber (---)/ ja, gut, ich habe jetzt gerade
iiberlegt: Stuhl wiére fiir mich jetzt kein Begriff des Biologieunterrichtes, aber es kdnnte in einem
anderen Bereich natiirlich auch ein Begriff sein. Also es sind schon Worter, die Begriffe, die sollten
aber, wenn wir jetzt iiber Biologieunterricht reden, schon irgend/ (-) vielleicht auch Fachworter der
Biologie mit sein, wie Arterien oder Venen, oder Blut und Adern, das sind auch fiir mich Fachbegriffe

der Biologie. #01:17:03#

I: (--) Mhm. (---) Du meintest ja, die Schiiler konnen auch Konzepte dann haben oder entwickeln.

#01:17:13#
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S: Ja. #01:17:13#
I: Ich habe dir mal so typische Konzepte von Schiilern zum Thema Blutkreislauf mitgebracht. [hindigt
Material aus] #01:17:19#

S: [liest] (29) Ja, "Blut flieBt hin und her" ist jetzt... / natiirlich flieBt das Blut im Kd&rper hin und her,
aber (-) da miisste man dann die Schiiler vielleicht einfach mal (-) genauer zu befragen, was sie denn
meinen, dass/ dass sie nicht irgendwie meinen, ja, dass (-)/ dass sie dazu irgendwie.../ sie konnten
sagen: Blut flieit in Adern hin und her, dass es irgendwie einen Tick konkretisierter wird. (-) "Blut
flieBt in mehreren Bahnen", da konnte man ja auch schreiben: Blut fliet in mehreren Adern., (-) dass
man da vielleicht noch Fachworter mit einbaut. (--) "Das Herz pumpt das Blut" (-), ja. [blattert] (4) Ja,
"Rote Blutkorperchen wandern durch den Korper", ne (lacht), bei "wandern" ist ja auch wieder eine
Metapher eigentlich, sie wandern ja nicht richtig, sie werden ja mit getragen durch den Blutfluss
sozusagen. (-) Mhm,.. [bléttert] (8) Hier wére jetzt auch/ also der wandert/ der rote Blutkdrperchen
wandern, und, 4hm, dann treffen sie irgendwie auf Sauerstoffmolekiile, die nehmen sie dann mit, und,
ah, dann, wenn irgendwie Sauerstoff gebraucht wird, setzen sie ihn wieder ab, wie, ich weil} nicht, ich

habe frither immer die Filme gehabt (-), "das Leben", oder so, und... #01:19:13#

I: Ja, das war in der BBC. #01:19:14#

S: Ja, und da waren ja auch immer/ das waren ja Menschen im Korper, und eig.../ die konnten ja auch
(lachend) alle sprechen, und dass sie sich das halt gerade so vorstellen, und/ das finde ich dann schon
wieder schwierig, da miisste man die Konzepte vielleicht (--)/ genauer darauf achten, wie die
formuliert werden, aber fiir die (-), ja: Rote Blutkorperchen flieBen durch den Kdorper, oder werden
durch den K&rper transportiert. Und, &hm, (-), ja, das rote Blutkdrpechen irgendwie eine Affinitét
gegeniiber Sauerstoffmolekiilen oder Kohlenstoffdioxidmolekiilen haben, dass (-)/ ja: Sauerstoff an
Orten mit Bedarf abgesetzt, oder wird zu den Orten transportiert, wo Sauerstoffbedarf steht, ah, Bedarf
besteht. (-) Dass man da vielleicht/ Die Konzepte sind ja in den Ansétzen schon (-) verniinftig, aber
dass man die eben iiberarbeitet. (-) Vielleicht ja mit den Schiilern zusammen, wenn die die formuliert
haben, dass man sagt: Was konnten wir, wenn man alles/ das alles hier thematisiert hat vielleicht da

dann noch genauer (-) zu sagen. #01:20:20#

I: (8) Mhm, also wie gehst du mit diesen Konzepten um, der Schiiler? #01:20:31#

S: Ahm, ja wenn die auftauchen wiirde ich die auch erst einmal sammeln, und, ihm, zum Beispiel am
Ende einer Unterrichtseinheit, wenn die passen, (-) dass ich dann "Blut flieit hin und her", dass ich

sage: Ne, Blut flieBt nicht nur hin und her, sondern es gibt auch Arterien, Venen, Kapillare, und dass

ich die dann aufgreife, und die Schiiler das dann abgleichen sollen, inwieweit Blut hin und her flief3t.
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(-) Und (), ja, das sie eben die Adern da mit ein... #01:21:00#

I: (-) Mhm. (-) Du hast "abgleichen" gesagt. #01:21:03#

S: Ja, dh, dass man das von den Schiilern (--), ja, was sie als Kernkonzepte formulieren, abgleicht mit
den (-) fachlichen Inhalten, und dass man die beiden zusammenbringt, damit man die fachlichen
Inhalte in den Kernkonzepten der Schiiler mit beriicksichtigen kann. (-) Und dass man das vielleicht
auch gemeinsam mit den Schiilern macht, man muss mit denen ja auch auf die Spriinge helfen, ein
neues Konzept erstellen, und sagt: Blut flieBt in Adern, und nicht nur in Bahnen oder flie3t da nicht

nur einfach hin und her. #01:21:33#

I: Mhm. (--) Du hast gesagt, die Schiilerkonzepte tauchen auf? #01:21:40#

S: (-) Ja, ich kann mir vorstellen, dass Schiiler, wenn man fragt (-) wie sie sich das vorstellen (-) ja,
wie / wie... (--)/ ja, wie, ja, mit dem Blut, wie das im Korper funktioniert, dass sie sagen konnten: Blut
flieBt hin und her, oder das Herz pumpt das Blut, dass sie das irgendwo schon einmal aufgegriffen
haben, und das dann so, oder so dhnlich wiedergeben, und dass dadurch dann diese Konzepte
entstehen. (-) Oder auch durch den/ (-) dem, was in der Schule thematisiert wird, (-) dass sie sich das
dann vereinfacht so vorstellen, und daraus diese Konzepte entwickeln, und man nur noch einmal
nachhacken muss: Vielleicht wissen sie ja, dass das in den Adern hin und her flie3t, aber sie einfach
nur sagen, weil es fiir sie vielleicht einfacher ist, sich das zu merken: Blut flieBt hin und her.
#01:22:30#

(6) Ja, okay, Konzepte habe ich so auch noch nie irgendwie/ den Unterschied zwischen
Kernkonzepten und Schiilervorstellungen ist dann (-) ja auch/ 4hm, die Schiilervorstellungen, dass
Blut irgendwie durch den Korper flieBt, besteht ja auch, und wenn es da noch ein Kernkonzept zu gibt
bekriftigt sich das ja irgendwie gegenseitig. Dem Ganzen miisste man ja irgendwie entgegen/ ja,
entgegenwirken, so, dass es fachlich richtig wird, dass die Adern noch ins Spiel kommen. (---) Ja.

#01:23:08#

I: (---) Was wire dann ein fachlich richtiges/ richtiges Konzept? #01:23:14#

S: Zum Beispiel: "Blut flieBit in Adern." Oder, (-) dhm, (-): "Rote Blutkorperchen (--), ja, werden
transportiert." Auf alle Fille nicht "wandern", (lachend) das klingt so, als wiirden sie selber wandern.
(-) Ahm, oder die inhalt.../ Ah, "Blut versorgt den Korper", dass die Inhaltsstoffe des Blutes den
Korper versorgen. (--) "Die Lunge 14dt Blut neu auf", dass/ dass man da eben (-) sagt, dass, &hm, der
Gasaustausch in den Lungen stattfindet, und dann das Blut eben sauerstoffarm oder sauerstoffreich (-)

weiter transportiert wird. (5) Ja. #01:24:04#
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I: (10) Ich habe dir, &hm, noch ein paar Leitfragen... #01:24:15#
S: Ja. #01:24:16#
I: ....zur Planung von Unterrichtsinhalten mitgebracht, und ich wiirde dich bitten, die mal zu lesen.

[hiandigt Material aus] #01:24:21#

S: (10) Ja, der erste Punkt, eben dass man kritisch auf Fachtexte, Schulbiicher und Fachinhalte guckt,
und auch den Lernstand der Lernenden beriicksichtigt, das ist ja (-) / ich habe das vorhin beschrieben,
dass bei mir hier in diesem Lernpotential steckt, was Schiiler eigentlich wissen, und dass ich das ja
auch mit dem anderen in den Zusammenhang bringen muss. (9) Ja, da habe ich jetzt dass man auch
mal iiberlegt aus Sicht der Schiiler, was man, wire man jetzt selber der Schiiler, was man erwarten
wiirde, da habe ich gar nicht daran gedacht, natiirlich kann man sich ja auch in die Rolle
hineinversetzen und sich erst iiberlegen: Was wiirden/ was wiirde Schiiler interessieren?, sich das auch
aufschreiben, und dann kénnte man hier auch, &hm, vielleicht bei der Strukturierung und auch bei den
eigentlichen Inhalten dann auch (-) Aspekte finden. [liest weiter] (30) Mhm, jetzt hier einmal, dass
man (-) Begriffe oder Worter, éhm, eindeutig die Bedeutung klirt. Dass vielleicht auch/ hier steht, dass
Fachtermini vielleicht auch in der Fach- und Alltagssprache verschiedene Bedeutungen haben. Habe
ich mir gerade auch keine Gedanken dariiber gemacht, aber natiirlich, das kann es ja auch geben, dass
man (-) sich auch Gedanken dariiber macht, wie deutlich das eigentlich wird, durch vielleicht auch
durch die Sitze in Schulbiicher, oder dass man sich auch vorher Gedanken macht, wie man etwas
formulieren mochte, damit es moglichst eindeutig ist. (--) Ja, dass man (-) fehlleitende Formulierungen
und Abbildungen, das ist ja auch das, was man, wenn man die Texte kritisch begutachtet, wo man
darauf achten sollte. (-) Vielleicht auch gerade Metaphern, oder (-) wenn hier in den Abbildungen
irgendetwas unversténdlich dargestellt ist. (-) Da féllt mir auch wieder ein, dass, wenn man Modelle
nimmt, dass man sagt, das soll das und das symbolisieren, aber das es in Wirklichkeit im Kdrper
vielleicht ein bisschen anders aussieht oder anders aussieht. (6) Ja, dass man Aussagen eben
verstandlich auch fiir Schiiler (-) formuliert. (---) Die zentralen fachlichen Konzepte, das ist wenn man
das Thema hat (-), dass man hier meinetwegen Aufbau und Funktion, Blutkreislauf (-) und so weiter,
dass man/ das sind die zentralen (-) fachlichen Konzepte. (4) Ja, "inhaltliche Verkniipfungen" ist das,
dass man nicht springt, sondern auch wirklich aufeinander aufbaut, und " Ankniipfungspunkte" ist an (-
) dem Unterricht davor, dass man noch einmal irgendetwas aufgreift. (5) Dass man sich dariiber
Gedanken macht, eben wie die Lerngruppe zusammengesetzt ist, was die wissen, was ich vermitteln
mochte und so weiter, mh.. (5) Ja, "welcher Sinn liegt fiir die Lernenden im Lernen dieses
Gegenstandes?" Ja, oftmals (--) fragt man sich ja: Wieso lerne ich das jetzt gerade? Aber wenn man
dann (-) die einzelnen / wenn das aufeinander autbaut, dann wird den Schiilern das ja auch klar: Das
muss ich lernen, damit ich das jetzt verstehen kann. Das fand ich in der Schule auch immer wichtig,

weil oftmals habe ich ja auch/ erst in der Oberstufe ist es mir extrem aufgefallen, dass ich erst nach
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zwei Monaten geflihlt wusste, wieso ich denn jetzt das am Anfang gelernt habe. Da koénnte man
natiirlich auch am Anfang einen Ausblick geben: Wir beschéftigen uns jetzt mit dem und dem //

#01:28:37#

I: Mhm. #01:28:38#

S: ...und wir wollen da hin, dafiir miissen wir das aber jetzt erst einmal lernen, und dann kdnnen die
Schiiler danach ja auch dieses Gesamtbild erstellen, und haben den Zusammenhang.(---) Ja, und
"wieso sollte sich ein Lerner fiir den Lerngegenstand interessieren?", das ist ja auch, dass man
moglichst die Themen spannend gestaltet, und auch den Schiilern zeigt, dass irgendwie in vielen
Situationen diese Phdnomene auftreten, sie damit eigentlich zu tun haben, und dass sie sich vielleicht
nicht Gedanken machen, wieso das jetzt so ist, aber dass sie es danach vielleicht erkldren konnen. (--)
Dass sie diese/ ja, die Welt irgendwie ein bisschen erkldren konnen. (6) Ja, ein Teil der Fragen, wo ich
mir eigentlich gar keine Gedanken dariiber gemacht habe, aber die auch wirklich auch wichtig sind. (-)
Auch gut, dass man sich in die Schiiler hineinversetzen sollte. Da hétte ich jetzt so gar nicht daran
gedacht. #01:29:30#

(26) Ja. (--) Hier steht auch nochmal "die Perspektive wechseln". #01:30:01#

I: (16) Mhm. (-) Kénntest du nochmal zusammenfassen, wie du bei der Planung von Inhalten flir den
Unterricht vorgehst? #01:30:26#
S: Ja, ahm... #01:30:28#

I: (-) Kannst du auch gerne hier an dem Beispiel machen, unserem Thema. #01:30:32#

S: Ja. (--) Also ich wiirde als erstes eben (-) in den Vorgaben gucken, was steht da, was muss ich
behandeln, zum Beispiel wenn da steht, ich muss den Blutkreislauf, den Aufbau des Herzens und die
Blutbestandteile. Dann, dass ich gucke: Was wird davon eigentlich im Schulbuch thematisiert? (-) Und
dass ich vielleicht dann noch aus eigenem Interesse sage, mir ist wichtig, {iber, ahm, Blutgruppen oder
iiber Krankheiten zu sprechen. Dann habe ich ja die Themen, die ich behandeln méchte im Unterricht.
Und dann setze ich mich hin und schaue in dem Buch (-) zu dem Thema: Was steht da drin, wie steht
es da drin? Kann vielleicht ja auch/ also auf alle Félle in dem Schulbuch, was die Schiiler dann auch
haben, nicht in irgendwelchen anderen Schulbiichern. #01:31:18#

Dann, dass ich mir dann die Fachliteratur hole, das auch abgleiche, dann alles kritisch begutachte, fiir
mich selber das Wissen auch eben wieder aneigne (-), ahm, auch iiber Neuigkeiten informiere, dass ich
dann mir einen Plan mache: In welcher Reihenfolge macht das Sinn, die einzelnen Themen zu
behandeln? Wieviel Zeit will ich dafiir aufbringen? Ahm, es hiingt ja auch davon ab, wie viele

Unterrichtseinheiten man irgendwie zur Verfiigung hat. Dass ich mir dann auch genauer {iberlege:
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Was zihlt dazu? Mir eine Ubersicht mache: Welche Aufgaben hat das Blut?, und so weiter. (-) Dass
ich dann noch einmal im Buch gucke: Ist es jetzt da so dargestellt, wie ich es gerne hétte oder nicht?
Wenn ja, kann ich ja mit dem Buch arbeiten, wenn nicht, muss ich vielleicht anderes Material suchen,
oder (-) auf besondere Stellen hinweisen. #01:32:07#

Und dass ich mir dann auch Gedanken mache, (-) eben was interessiert die Schiiler daran? Wie kann
ich den Einstieg auch interessant gestalten, dass ich diese Alltagsbezug habe? Dass ich den Schiiler
auch aufzeigen kann dass sie oft mit bestimmten Themen in Verbindung kommen. (-) Dass ich, dhm,
(-) ja, dass ich mir dann auch irgendwie Gedanken mache: "Welche Schiilervorstellungen kénnen
auftreten, jetzt auch welche Konzepte haben die Schiiler, welche entstehen? Und wie ich die mit
einbringen kann. #01:32:36#

(--) Und dann, ja, auch wie ich dann die Inhalte, die davor behandelt wurden irgendwie mit verkniipfen
kann. (---) Und dann eben aufschreibe: Was ist eigentlich das Ziel der ganzen/ ja, des ganzen
Themenblocks, weil ich formuliere ja auch nur einzelne Unterrichtsziele fiir die einzelnen (--), ja,
Unterthemen, aber dass ich auch am Ende sagen kann, nach vier Wochen, ich méchte, dass die Schiiler
das und das dann konnen, oder gelernt haben (-), dass ich mir das auch im Vorfeld iiberlege und darauf

dann hin arbeite. #01:33:12#

I: () Mhm. Wiirdest mal ein Ziel formulieren? #01:33:16#

S: Ahm, jetzt so // #01:33:17#

I: Schriftlich? // #01:33:17#

S: ...ein komplettes Ziel? #01:33:18#
I: Mhm. #01:33:18#

S: Ahm... [schreibt] (-) Die Schiilerinnen und Schiiler (---) nennen die Bestandteile des Blutes,
[schreibt] (8) und erkldren deren Funktion. (6) Oder: Die Schiilerinnen und Schiiler (---) 4hm, (---)
entwickeln (5), ja, / entwickeln (-) Kon.../ ich hatte jetzt gerade {iberlegt: Die entwickeln irgendwie (-)
/ ja, Konzepte ist jetzt irgendwie blod/ sie entwickeln (4)/ ja, oder entwickeln Vorstellungen zum (-)
Blutkreislauf, dass sie die zuerst einmal selber entwickeln. #01:34:27#

Und dann spéter, ahm, dass man/ liberpriifen ihre (--), dh, ihre Vorstellungen zum Blutkreislauf, und
dass man dann sagen kann, am Ende, die Schiilerinnen und Schiiler erkliaren den Blutkreislauf. Oder (-
), ja, erkldren oder erldutern, wie auch immer. #01:34:45#

(6) Oder man konnte auch, gerade wenn es um Blut geht, auch, dhm, Blutspende oder so ansprechen,
dann konnte man ja auch sagen, dhm, die Schiilerinnen und Schiiler bewerten die Wichtigkeit der
Blutspende, oder eben die Rolle der Blutspende. (-) Kénnte man, gerade wenn/ das wiirde aber eher in
die Oberstufe passen, da man ja erst ab 18 Blut spenden kann. (-) Wére auch ein Moglichkeit. (6) Ja,

und das sind dann eben die ganzen Ziele, die ich am Ende haben will, und dann kann ich einzelne (-)
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Ziele fur die einzelnen Einheiten formulieren. #01:35:29#

I: Mhm. (---) Haben wir etwas vergessen, was du noch gerne ansprechen mochtest? #01:35:35#

S: Oh, dhm, (-) ne, jetzt wahrscheinlich nicht. (lachend) Vielleicht fallt mir nachher irgendetwas ein. (-
) Also ich fand gut/ also, dass mir selber dann auch aufgezeigt wird/ ich hétte jetzt ja auch auf Anhieb
nicht an alles gedacht, aber dass man sich vielleicht auch gerade am Anfang (-), wenn man jetzt
irgendwie die ersten Unterrichtseinheiten plant, auch wirklich so Material daneben legt, wo draufsteht,
auf was ich achten muss, dass ich mir auch noch wirklich mal Gedanken iiber Schiilervorstellungen
mache, und so weiter, was ich erwarte auch von den Schiilern, was da vielleicht fiir Aussagen kommen
konnen. (--) Ja. (--) Ne, sonst... (--) Ich bin vielleicht ein bisschen erstaunt {iber manche Aussagen hier,
dhm, dass die davon ausgehen, dass ihr/ dass ihr Fachwissen so ausreicht fiir die Gestaltung von
Unterricht, und dass sie nicht genug Zeit zum Vorbereiten von Unterricht haben, was ja/ fiir mich ist
das irgendwie auch das Wichtigste am Lehrerberuf, dass ich, wenn ich mich vorbereitet habe/ da kann
ich ja den Schiiler auch viel mehr, oder/ ja, wie ich das alles vermitteln kann... / Mein Ziel ist es ja,
dass die Schiiler moglichst viel auch mitnehmen koénnen aus dem Unterricht, und auch lernen, und (-)
in meinem/ also ich sehe das so, dass man auf alle Fille diese Struktur und diese verniinftige
Unterrichtsvorbereitung einfach braucht, weil das sonst irgendwie stockt in der weitern Reihenfolge (-
), wie die Schiiler etwas lernen, und was sie lernen, und wie sie es weitergeben. (---) Ja, das war

sonst.... (--) denk ich... (-) jetzt alles. #01:37:08#

I: Mhm. (-) Was meinst du damit: "Wie die Schiiler lernen?" #01:37:12#

S: Ahm, wie/ ja, nicht wie, sondern was sie lernen eigentlich, inhaltlich, und auch, &hm, (---), ja, sie
lernen ja auch die/ liber die Aussagen, darauf zu achten, was sie sagen, und vielleicht auch wie sie es
formulieren, dass sie nicht sagen: Das Blut flieBt hin und her, sondern: Das Blut flieBt in Adern. Dann
konnen sie auch zu Hause sagen, wenn es bei den kleinen Geschwistern irgendwie darum geht: Das
Blut flieBt in Adern, dass sie das dann da auch so weitergeben wie ich das vermitteln mochte. (12)
Sonst habe ich glaube ich keine Fragen mehr. #01:37:57#

I: (lachend) Ja dann vielen Dank! #01:37:58#

S: Ja, bitte schon. #01:38:00#

I: Dann sind wir jetzt fertig.

29



