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Transkript des Interviews von Max
Dauer: 116 Min. (basierend auf der Audio- und Videographie)

I: Also erst einmal vielen Dank, dass du dir die Zeit nimmst // #00:00:17#

S: Mhm. // #00:00:18%#

I: heute fiir dieses Interview. Und wir sitzen hier, weil mir deine Vorstellung zur Planung von
Unterrichtsinhalten wichtig ist. Und ich mochte gerne herausfinden, wie du dariiber denkst, und deine
Angaben sind selbstverstindlich anonymisiert, und werden auch vertraulich behandelt. Und, 4hm, (-)
wenn ich jetzt zwischendurch Bemerkungen mache, oder mal nachfrage, oder dir auch Material
reinreiche, dann dient das dazu, dass du Gelegenheit hast, deine Vorstellungen fiir mich noch einmal
deutlicher in Worte zu fassen, weil mich da deine Ansichten interessieren. Und, 4hm, store dich bitte
nicht an meiner Zurilickhaltung (-), du hast hinterher selbstverstindlich dann noch die Gelegenheit,

Fragen zu stellen, die du hast. #00:00:58#

S: Okay. #00:00:58#

I: Jetzt erst einmal Fragen dazu? #00:01:01#

S: Nein. #00:01:01#

I: Okay, dann fangen wir an. Stelle dir vor, du bist Biologielehrer in einer zehnten Klasse in einem
Gymnasium, und du sollst fiir deine Fachgruppe Biologie planen, welcher Inhalt in der zehnten Klasse

Biologie iiber den Blutkreislauf des Menschen vermittelt werden soll. Wie gehst du vor? #00:01:24#

S: (4) Also Fachgruppe bedeutet ja, dh, quasi meine Mitlehrer richtig? Naja, &hm, (--) jetzt muss ich
mal.../ Blutkreislauf (unversténdlich). Mh, (--), 4hm, ne, ich wiirde ihn/ mich mit (-) denen
zusammensetzen, mit den Biologielehrern, und erst einmal dariiber reden, was die fiir Vorstellungen
haben, was da gemacht werden soll. Dann das (-) Lehrwerk/ erst einmal gucken, was da so drinsteht,
was die fiir Vorstellungen haben und dann entsprechend gucken, inwiefern meine Vorstellungen zu
dem, was vermittelt werden soll zum Blutkreislauf, mit denen des Lehrwerkes sich decken oder nicht
decken und entsprechend dann vielleicht noch Materialien (-) besorgen oder erarbeiten, die meiner

Meinung nach, halt ansprechender sind, als die, die vom Lehrwerk vertreten sind. #00:02:25#

I: (-) Mhm. #00:02:26#

S: (-) Soll ich jetzt noch konkrete Beispiele nennen,... #00:02:28#

I: Mhm. #00:02:29#

S: ...was zum Beispiel wichtig ist? (-) Ahm, (---) zum Beispiel wird ganz oft - das hatten wir jetzt
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gerade erst, 4hm, habe ich ndmlich im/ im Schulbuch habe ich das tatsdchlich gelesen (-) dass, &h,
ganz oft von zwei Blutkreisliufen gesprochen wird. Ahm, (-) was ja nicht stimmt, in dem Sinne. Und
dass das halt ganz oft in den Lehrwerken drin steht, und Schiiler dann (unversténdlich) und denken,
der Mensch (lachend) hat irgendwie zwei Blutkreisliufe. Ahm, (-) und, ja, was ja totaler Quatsch ist.
(-) Und, &hm, dass es halt ganz wichtig ist, zu vermitteln, (-) dass, &h, (--) zwei (murmelt)/ das, &h, das
Herz auch nicht der/ also, (-) dass es da/ (-) sich zwar mehr/ also das Blut zweimal hin kommt, aber
nicht sich vermischt in dem Sinne, sondern dass man/ das ist es ja getrennt voneinander ist, also dass
man sich den Blutkreislauf wie eine Acht vorstellen kann, jetzt mal im iibertragenden Sinne.

#00:03:25#

I: Mhm. #00:03:26#

S: Ahm, (-) was dann/ ja, also ganz oft wird das halt (-) anders gesehen, beziehungsweise anders
dargestellt, und dann, dh, werden die Schiiler davon ganz schnell irritiert. Und das wére zum Beispiel
ein wesentlicher Punkt, der, wenn er in dem Lehrwerk so drinsteht, den ich, also (-) mit den Schiilern
auch behandeln wiirde, also wiirde aktiv vielleicht den entsprechenden Text dazu lesen lassen und die
dann damit konfrontieren, und fragen: Wie ist denn das? Ob wir zwei Blutkreisldufe haben im Kérper,
oder (--) was das jetzt genau davon ist, auf jeden Fall nicht einfach die das lesen lassen, und dann (-)
sagen: So, das ist so!, und dann (-) fertig. Also das wire zum Beispiel ein wesentlicher Punkt, (-) 4hm,
ja, (-) den ich auch mit meinen Kollegen dann diskutieren wiirde, wie man das aufteilt. (-) Ist

schwierig vermittelbar. #00:04:14#

I: (-) Mhm. (-) Ahm, (-) schreibe doch einfach mal auf, was du zum Blutkreislauf vermitteln mochtest.
Also du hast verschiedene Materialien, also Schulbiicher, da sind Ausziige aus Fachbiichern zu dem
Thema, da ist ein Curriculum, und auch ein internetfahiger Laptop, du hast da.... [sortiert und

iiberreicht Materialien] #00:04:33#

S: (--) Okay. #00:04:35#
I: ...Auswahlméglichkeit. #00:04:37#

S: Mhm. [bléttert in den Materialien] (609) #00:14:46# Hm. (10) Ich wusste/ ich wusste gar nicht, dass
genau das im Campbell steht (-) mit dem doppelten Kreislauf. [bléttert] #00:15:01# (56) #00:15:57#
Ich habe hier schon so ein paar Sachen aufgeschrieben. #00:15:59#

I: Mhm. #00:16:00#

S: (-) Ahm, (---) zum einen wiirde ich erst einmal anfangen mit (-) Blut an sich. Also was/ was/ was ist
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Blut, woraus besteht Blut, und die Zusammensetzung. (--) Wo kommt das Blut {iberhaupt her? (-)
Also, ne, wie wird das mehr oder weniger? Wenn man Blut spendet muss ja irgendwie wieder neues
gemacht werden. (-) Ahm, wie sieht Blut aus? Dass man vielleicht mal Schweineblut unter dem
Mikroskop betrachtet oder so. (-) Ahm, oder sich halt auch Bilder von Menschenblut anguckt. (-)
Ahm, (-) im Zusammenhang mit "was ist die Aufgabe von Blut?" wiirde ich vielleicht auch auf
Diffusion und Lunge eingehen. #00:16:43#

Einmal eine Lungenpréparation machen. (-) Gasaustausch, und so etwas. Dann, als néchsten,
wichtigen Punkt, hitte ich die Beforderung vom Blut. Ahm, wie gelangt das Blut von A nach B und
wieder zuriick? (--) Ahm, Aufbau und Unterscheidung von Arterien und Venen. (-) Und, (-) Aufbau
und (---) Aufgabe des Herzens. Da, 4hm, entsprechend dann auch/ kénnte man ein Schweineherz
préparieren, und sich da dann auch noch einmal relativ gut ein bisschen die Unterscheide zwischen
Venen und Arterie angucken, dass es zwei/ so, ndmlich nur es sind vier Kammern sind, aber die nur
zwei immer zusammenhéngen, also es ist quasi/ es nicht/ ja, also, dass sich im Herzen das Blut nicht
vermischt. (-) Ahm, (---) und dann letzten Endes wiirde ich noch Blut in einem/ den Muskeln,
bezichungsweise am Ziel, &hm, thematisieren, was, wenn das Blut da angelangt ist, wo es hinsoll/ was
passiert da iberhaupt, (-) &hm, wie wird das weiter genutzt, ahm, (-) was gibt es ab, was nimmt es auf
(), ja. Also das wiren so wesentliche Punkte, die ich behandeln wiirde, die ja auch ein bisschen, 4hm/
also im Kern/ mit dem Kerncurriculum zusammenarbeiten, zum einen, was Fachwissen angeht, also
auch Fachbegriffe kldren, dann Zusammenhénge erldutern, also komplexe (-) Systeme, wie die
zusammenhingen, was da passiert. Dann so etwas Praktisches mit praparieren wiirde da mit abgedeckt
werden. (-) Also das wiren, glaube ich, schon einmal aus einigen Bereichen [bléttert] (--) Sachen, die
fiir Jahrgang zehn angesiedelt sind, und die man behandeln sollte. (--) Das wiren jetzt so Ideen, die
ich, gh, im Unterricht behandeln wiirde, beziechungsweise meinen Kollegen vorschlagen wiirde, dass
man das irgendwie so macht, weil das, denke ich mir auch, (-) allein durch die/ zumindest mir hat das

jetzt im Studium sehr viel Spal gemacht, Sachen zu préparieren #00:18:55#

I: Mhm. #00:18:55#

S: ...das kannte ich aus meiner Schulzeit zumindest in Deutschland gar nicht. In dem Jahr, in dem ich
in Amerika war (-) durfte ich mal, dh, so Rinderaugen und so etwas priparieren. Das war ganz cool.
Wir hatten auch irgendwie so ein Wiesel, was wir auseinandernehmen durften, &hm, das wurde in
Deutschland gar nicht gemacht. #00:19:11# Also das hat den Biologieunterricht so (-)/ ja, was heif3t
langweilig, aber hat dem so wenig Reiz gegeben. #00:19:19#

I: Mhm. #00:19:19#

S: Wobei ich denke, dass gerade im Biologieunterricht kann man tolle Sachen machen, die wirklich,
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ah, motivieren. Und gerade so priparieren, selbst wenn man dann Schiiler dabei hat, die das nicht
selber machen wollen, gibt es ja Mittel und Wege, dass die trotzdem daran teilhaben kdnnen, ohne da
selber Hand anlegen zu miissen, also na gut, das ist jetzt ein ganz anderes Thema. (-) Ahm, aber ich
finde es (-) wirkt animierend, und auch gleich lehrreich, und da kann man halt auch dann die
Vorstellungen, gerade so etwas wie mit dem, dhm, doppelten Kreislauf was ich da gelesen habe, kann
man ja dann von den Schiilern selber (-) untersuchen lassen, erarbeiten lassen, dass die da selber ihre
Vorstellungen zu machen, und dann entsprechend ihre vielleicht Alltagsvorstellungen uméndern zu

neuen passenderen Vorstellungen. #00:20:05#

I: Mhm. (-) Du hast dir ja Notizen gemacht, wie bist du denn vorgegangen? #00:20:09#

S: (-) Ahm, ich habe mir erst einmal das Buch angeguckt, habe geguckt wie alt das ist. Dann habe ich
gelesen, dass das relativ alt ist, dann habe ich mir das angeguckt [weist auf andere Materialien], also
das ist von 2014, glaube ich. Ahm, (-) ja, ganz am Anfang habe ich erst einmal ins KC geguckt, was
den fiir Jahrgang zehn (-) angedacht ist, (-) und dann habe ich jetzt hier einmal reingeguckt, und mit so
ein bisschen, &hm, ja hier so das Thema Bluttransport angeguckt, und dann habe ich noch "Blut, Gas,
Analyse" hier gesehen (-), &hm, und da ist mir eigentlich/ (-) musste ich eigentlich gar nicht mehr viel
weiter lesen, und da sind mir eigentlich ziemlich schnell so Gedanken dazu gekommen, um was ich
denke, was angebracht wére. Und dann habe ich das halt so grob gegliedert, was, denk ich/ also so in
Hauptgebiete, (-) was erst einmal wichtig ist. Und bevor man irgendwie sich mit/ mit Kreislauf und so
beschiftigt, sollte man erst einmal wissen, was liberhaupt Blut ist, also tiberhaupt, ne, (-) was wird
denn da in uns umherpumpt und so? Mh, und dann kann man zum Thema Kreislauf, Beférderung und
so gehen, und letztendendes zu "Was passiert denn da iiberhaupt?" wo wird es hinbefordert, und was
passiert da vor Ort? (-) Also, dass das so auch ein bisschen aufeinander aufbaut, (-) und von/ ja von/

quasi von Anfang bis dann zum Ende, also zum Hauptziel so ein bisschen strukturiert, das. #00:21:31#

I: Mhm. (-) Und was ist dir wichtig bei der Planung und Gestaltung von Unterrichtsinhalten?
#00:21:37#

S: Mh, (--), mh, mir ist wichtig das die/ die Mischung aus (-) Theorie und Praxis eine ganz gute ist.
Also das nicht nur, dhm, jemand da vorne steht/ oder auch Gruppenarbeit kann ja auch einfach nur
Theorie sein, irgendwie Texte lesen, dann bearbeiten und irgendwie besprechen oder so, und ich finde,
gerade wenn man die Mdglichkeit hat, im Biologieunterricht - und was beim Blutkreislauf ja nun
wirklich gut geht - also, mal sich ein Herz angucken, mal sich die Lunge angucken, tatsdchlich mal
Blut selber zu mikroskopieren, das sind alles so Dinge, die bietet der Biologieunterricht, die kann man
da machen. Und ich denke mal, so etwas ist auch mal eine ganz andere Sichtweise auf die Sachen,

weil (-)/ ich glaube, bis zur zehnten Klasse, wenn man jetzt nicht gerade vom Dorf kommt und
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irgendwie beim Schlachten geholfen hat, werden ganz viele noch nie im Leben ein Herz in der Hand
gehabt haben. Und da zwischen dem Schwein und dem Menschen also jetzt nicht so ein riesen
Unterschied ist, also rein optisch jetzt mal gesehen, bis auf von der GroBe vielleicht, dhm, ist das,
glaube ich, fiir die (-) eine ziemlich krasse Erfahrung. Genauso wie mit der Lunge, also ich habe das ja
auch hier zum ersten Mal gemacht. Dass die Lunge da irgendwie so [bldst ein eine imaginére Lunge]

#00:22:49# wenn man die mal aufpustet, was das fiir ein riesen Teil auf einmal wird,... #00:22:53#

I: Ja. #00:22:54#

S: ...und dass die dann auch tatséchlich viel heller wird. Also dass, wenn die da erst einmal so sitzt, ist
es so dunkelrot, und dann pustet man die auf, und die ist einfach mal hell-rosa, und dass ist/ dann wird
einem das so richtig klar: Okay, (--) dh, die Luft, die ich da reingepustet habe, (-) oder der Sauerstoft,
oder was auch immer, irgendetwas macht die auf jeden Fall heller, also ldsst die anders erscheinen.
Und das ist so/ das sind so Aha-Momente so, die meiner Meinung nach durch Theorie nicht so einfach
(-) erlangt werden konnen. Deswegen finde ich es ganz wichtig, da irgendwie ein Mischung zu finden.
also, na klar muss man auf erst einmal ein bisschen Input geben, beziehungsweise die Schiiler ein
bisschen Theorie erarbeiten lassen, aber dann sollten sie ihre eigenen Uberlegungen auch mal
iiberpriifen, also dass man sich ein Herz in der Theorie anguckt, dariiber spricht, oder sie (-), dh, (-), ja,
Hypothesen machen lisst: Was ist die Aufgabe vom Herz, was macht es, wie sieht das aus?, und dann,
dhm, kann man das untersuchen lassen. Ich finde es immer ganz spannend, wenn man nicht vorne

steht, und sagt "das ist so", (-) sondern wenn man sagt: "Okay, was denkt ihr denn?... #00:24:01#

I: Mhm. #00:24:02#

S: ...Wie funktioniert das?" Und dann sollen die ihre Uberlegungen dazu machen, dann macht man/
schreibt man Thesen, sammelt so ein paar, und dann tiberpriift man, guckt man (-), ob die stimmen
oder nicht. Und ich finde, das gibt viel mehr Anreiz, weil das ja quasi meine eigenen Vorstellungen
sind, ne, das ist nicht/ ist nicht das, was der Lehrer sagt, sondern das ist das, was ich mir dazu denke, (-
) und ich mir ja eigentlich erst einmal denke, das, was ich sage, das ist schon so richtig. #00:24:28#
(-) Und dann mochte ich das auch beweisen. Dann gucke ich mir das an, und wenn ich dann feststelle:
Mist, das passt nicht so!, oder ich habe die richtige Vorstellung und sage: Hier, passt!, und das dann
halt/ (-) hat mir als Schiiler mal viel mehr Anreiz gegeben wenn ich etwas selber untersuchen konnte,
wenn ich da, dhm, ja, dann nachforschen musste, um meinen/ meine eigenen Vorstellungen so
belegen, oder (-) halt nicht zu belegen, als wenn da mir jemand sagt: "So, das ist so, das war schon so,
das wird immer so sein, merkt euch das!" (-) Das ist dann so: Okay gut, (-) lerne ich, oder lerne ich
nicht, und wenn {iberhaupt, lerne ich es stupide auswendig (-) flir die Klausur und dann vergesse ich

es. Wenn ich es also auch selbst herausgefunden habe, selbst untersucht habe, dann ist meiner
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Meinung nach die Wahrscheinlichkeit viel groBer, dass ich das langer in meinem Kopf behalte (-), als,
ah, wenn ich das einfach so stupide da rein packe. #00:25:17#

Deswegen finde ich das ganz wichtig, dass man im Unterricht macht, der/ (--) die Schiiler selber dazu
animiert, das wissen zu wollen, also das/ das in Erfahrung zu bringen, ob ihre Vorstellungen passen,

ob das, was sie denken so (-) richtig ist. #00:25:35#

I: Mhm. #00:25:35#

S: () Finde ich besser, als wenn man nur einfach Fakten so stupide erzahlt. #00:25:40#

I: Mhm. (--) Und du hast eben Alltagsvorstellungen erwéhnt... #00:25:45#

S: Mhm. #00:25:46#

I: ...ja, was verstehst du darunter? #00:25:48#

S: (-) Na, also, (4) frither dachte man ja immer, Schiiler kommen zur Schule und (-) sind ein

unbeschriebenes Blatt. #00:26:01#

I: Mhm. #00:26:02#

S: Ah, und dann bringt man denen etwas bei, und dann nehmen die das auf, und dann glauben die das
s0. Aber mittlerweile haben wir festgestellt: Dem ist nicht so. Die haben ja schon Vorstellungen zu
allem Moglichen. Die von/ hochstwahrscheinlich von zu Hause, von den Eltern kommen, die aus den
Medien kommen, wo auch immer, oder von Freunden, was auch immer. Da hat man schon
Vorstellungen zu allen mdglichen Dingen. (-) Ahm, wenn man jetzt nicht gerade zu Hause Biologen
als Eltern hat, die einem sagen: "Nein, das ist kein Sonnenuntergang, sondern die Erde dreht sich!",
dann, dh, hat man eher Vorstellungen, die fachlich nicht hundertprozent (--) passen, die/ im Alltag,

also so im téglichen Leben weil3 jeder/ sagt jeder: "Es ist ein Sonnenuntergang",... #00:26:54#

I: Mhm. #00:26:55#

S: ...ahm, (--) aber, (-) / und das ist auch in Ordnung, also (-) nichtsdestotrotz, dh, gibt es ja auch dann
noch die fachlich passenderen, oder richtigen/ (-) "richtigen" ist immer ein schwieriges Wort, aber
"passenderen" Vorstellungen, (-) dh, die (--) wenigstens auch die Mdglichkeit haben sollten, vermittelt
zu werden. Also dass/ dass Lerner da mit konfrontiert werden, dhm, dass es zu ihren Vorstellungen,

die sie von ihren Eltern haben, oder von Freunde, woher auch immer, dass es da noch andere zu gibt,
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die vielleicht (-) genauer sind, die einen Sachverhalt besser beschreiben, (-) die da, ja. (--) das, was ich
so alltdglich benutze... #00:27:46#

vielleicht, ahm, doch besser wiederspiegeln, als das, ja, was ich so jetzt den Tag erzihle. (-) Ja, also
mit diesen Alltagvorstellungen kommt man halt, denke ich mal/ also das sind fiir mich
Alltagsvorstellungen, die man so téglich iiberall benutzt und iiberall so auffasst, und mit denen kommt
man halt zur Schule, und dann sollte man da (---) diese Vorstellungen mit den wissenschaftlichen
Vorstellungen konfrontieren, und gucken, ob die Lerner nicht vielleicht die anderen (-) besser
annehmen, oder eher sagen: Naja, die beschreiben das eigentlich besser, was ich ausdriicken mochte.

Oder das, was ich mir vorgestellt habe, das passt eigentlich noch nicht. #00:28:29#

I: Mhm. (---) Ahm, hier sind ein paar Schiilervorstellungen zum Blutkreislauf. [hindigt Material aus]

#00:28:38#

S: Mhm. [liest] (95) Mh, ja, also das sind (-) zum Beispiel so Sachen, wie/ (-) die man im Alltag so
hort: Das, &h, (--) "Blut fliet in die Fiie". (-) Zum einen (-) "flieBt" klingt ja so als wenn es (-), ja als
wenn es irgendwie so aktiv das macht, aber davon mal ganz abgesehen, dhm, denkt man so: Ja gut, das
geht da hin, und dann wird das gebraucht, und dann ist fertig. (--) Weil einen interessiert ja quasi nicht,
dass das auch wieder zuriick muss. #00:30:46#

Und, dhm, auch an sich, dass/ ich denke mal das ist auch, gerad jetzt/ obwohl, das ist schon siebte
Klasse/ aber auch an sich in den jungen Jahrgéngen ist das (-) / sind das so Dinge, die man sich ganz
schlecht vorstellen kann, weil man ja nicht in sich hineingucken kann, und dann denk man: Okay,
naja, ich habe ein Bein, das muss versorgt werden, dann ist das ein Kreislauf, und dann habe ich ein
anderes Bein, das muss auch versorgt werden. Was ich auch ganz spannend finde: (-) Eigentlich hort
fiir die (--) / also fliet Blut quasi nur (-) Herz und tiefer. #00:31:16#

Das Blut auch in den Kopf muss, (-), dh, (-) ist hier, also zumindest jetzt aus diesen Beispielen, ist so:
"Ja, das geht runter”, und (-) streckenweise sieht es auch so aus (-), also es flieBt erst einmal in die
Beine, um dann wieder hoch zu kommen, &h, um Lunge, Niere (--) zu versorgen, und/ ach ja, Niere ist
ja dann auch das Ende. (--) Also, genau, das ist halt wieder diese Vorstellung, das (-)/ da muss es hin (-
), es flieBt erst einmal durch die ganzen andere Sachen durch (-), und das ist am Ende ne Niere, und
dann ist Feierabend, und dann geht das irgendwie weg und kommt auch von oben wieder neues nach.
(-) Na das sind so/ so Vorstellungen, die (--)/ ja, mit denen komm man (-) / im Alltag kommt man weit
damit, man sagt "mein Bein wird nicht durchblutet", weil da kein Blut mehr hinflief3t, oder so, ne, oder
(---)/ ja, der/ der Kreislauf geht/ (-) geht nicht, oder keine Ahnung, dann kann sich damit unterhalten,
und man weil} ungefihr, was gemeint ist, (-) aber gerade bei Schiilern, die denken dann, das ist (-) so,
also es gibt dann ganz viele Kreisldufe, oder so etwas. Und gerade das, finde ich, sollte man im
Biologieunterricht (-) den Schiilern zeigen, dass es (-) so nicht ganz richtig ist, also dass das so nicht

stimmt. Und ihnen halt (-) nahe legen, oder sie selbst erarbeiten lassen, dass es vielleicht sinnvoller ist,
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das anders zu beschreiben, eine andere Wortwahl, auch, &hm, (-) so etwas: "Damit sie die Sachen
verrichten konnen, die sie machen miissen" , (-) dass man dann wieder fragt: "Was miissen sie denn

machen?" #00:32:55#

I: Mhm. #00:32:55#

S: Also das (-)/ da weiB3t der Schiile, denke ich mal, nicht, was passiert da iberhaupt? Also da muss da
dann irgendetwas gemacht werden, aber was, hm. (-) Und dass man genau da in dem Punkt (-) dann
noch einmal nachhackt, noch einmal tiefer geht, und sagt: "Ey, ja, was miissen die denn iiberhaupt
machen?" #00:33:11# "Lass uns das doch einmal rausfinden!" (-) Und dann erst einmal Vorstellungen/
also Ideen sammeln: Was passiert da, was miissen die machen? Und dann: Wie passiert das
iiberhaupt? (-) Ahm, das sind so die (-)/ ja, die (-) / Alltagsvorstellungen, die man / auf denen man
aufbaut, und die man vielleicht auch verindert, also es sind ja nicht alle Alltagsvorstellungen schlecht.

#00:33:32#

I: Mhm. #00:33:32#

S: Ah, und manchmal ist es auch/ auch sinnvoll, einfach nur zu sagen, es ist ein Sonnenuntergang, und
nichts anderes. Ahm, (---) und daher sollte man die nicht vernachlissigen, oder es ganz wichtig, dass
man sich dieser Vorstellungen bewusst ist, (-) und dass da Schiiler nicht gleich (--) wenn ich da sage
"okay, es ist ein Blutkreislauf das ist so!", dass die das dann auch (-) wahrhaben wollen. (--) Und, 4hm,
(---) ja, da/ daher/ vielleicht sollte man genau/ sollte man auch vorm Unter-/ also bevor man so ein
Thema (-) "Blutkreislauf" iiberhaupt anschneidet erst einmal Ideen sammeln, damit man iiberhaupt
weill: (-) Was haben meine Schiiler denn fiir Vorstellungen zu diesem Thema? Wie denken die, dass
das funktioniert? Und dann kann man eigentlich, um das/ wenn man dann fertig ist, mit dem ganzen
Thema "Blutkreislauf", kann man noch einmal Vorstellungen sammeln, und die dann einander
gegeniiberstellen. Das ist nicht nur fiir mich als Lehrer eigentlich wertvoll, also an sich schon, wenn
ich weil3, dass meine Schiiler zum Thema "Blutkreislauf" schon ziemlich gute Vor-/ also passende
Vorstellungen haben, dann kann ich den Unterricht ein bisschen anders gestalten, als wenn sie halt
denken: "Okay, ich habe fiinf Kreisldufe in mir drin, die Blut transportieren", da muss ich meinen
Unterricht ein bisschen anders gestalten. (-) Und/ Und fiir die ist das dann noch einmal am Ende, wenn
sie dann nach der Einheit (-), &hm, hoffentlich andere Vorstellungen oder passendere Vorstellungen
haben, dhm, noch einmal so ein Aha-Moment, so: "Okay, das (-) habe ich mal gedacht, dass es so ist,
aber eigentlich habe ich jetzt festgestellt: Das ist ja ganz anders." (-) Und hier noch einmal
gegeniiberstellt, das ist so: (-) "Oh, ich habe tatsdchlich mal etwas gelernt!" Ne, also es ist, dh, ist so:
Was passiert in mir? Ich habe etwas verdndert! So dieses bewusste Wahrnehmen, dass ich (-) was

gelernt habe. Also das, (-) ja. (-) Das merkt man sonst ja eigentlich nicht so aktiv, sage ich jetzt mal.
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Man nimmt Sachen auf, und liest das, und dann/ aber das einem noch einmal so bewusst gemacht
wird, dass (-) in diesem Unterricht jetzt wirklich mal etwas passiert ist, also dass sich da ziemlich viel
verdndert hat, das finde ich eigentlich ganz passend und wichtig, (-) und spannend auch, nicht nur fiir

mich als Lehrkraft, sondern auch fiir die Schiiler. #00:35:53#

I: () Mhm. (6) Und, éhm, wie ist gehst du mit Schiilervorstellungen bei der Planung um, der Planung
von Inhalten fiir den Unterricht? #00:36:07#

S: () Ahm, (--) ja, wie gesagt wiirde ich sie am Anfang mal sammeln so Brainstorming, einfach
allesamt ihre Vorstellungen zu dem Thema anschreiben. Und dann wiirde ich mir die zu Hause
angucken. Natiirlich ist es schwer, (-) auf jetzt jede einzelne Vorstellung einzugehen. Wenn du (-)
dreiflig Schiiler in der Klasse hast, ahm, (-) kannst du nicht jedes Kind einzeln behandeln, das ist bei
uns in unserem Schulsystem nun einmal so. Aber ich denke mal, dass es viele dhnliche Vorstellungen
gibt, und gerade die, auch/ dass man die dann irgendwie gruppiert, und, darauf basierend, dann die
speziell anspricht, also dass man das noch einmal gesondert in den Lehrplan einarbeitet, den man fiir
seine eigene Klasse strukturiert. Das kann man halt nicht pauschalisieren, und sagen: "Meine Klasse
hat jetzt die Vorstellungen", deswegen wiirde ich sagen, zu meinen Kollegen: "Ey, wir miissen das
behandeln", sondern das muss dann zu dem eigentlichen Plan, den man vielleicht vorher schon (-) mit
den Kollegen aufgebaut hat / dass man dann den selber noch einmal anpassen muss, fiir seine eigene
Klasse. Dass man zu irgendeiner bestimmten Vorstellung, gerade hier zu den vielen Kreislaufen zum
Beispiel, dass man da auch noch einmal gesondert darauf eingeht und eine besondere Einheit macht,
und dann irgendwo anders vielleicht, wenn das von der Zeit her nicht passen sollte, was, wo man
denkt: "Okay, da passen die Vorstellungen schon", oder sind fachlich angemessener, dhm, dass ich das
dann ein bisschen weniger mache, und dafiir das, was (-) "kritisch" ist, in Anfiihrungszeichen, dh, doch
ein bisschen starker behandele. Und, 4hm, (-) ja, mit/ entsprechend wiirde ich dann diese, zu Beginn
gesammelten Vorstellungen, in meinen Lehrplan (-) einarbeiten, und dann, ja, darauf eingehen. Aber
auch/ ich wiirde (-) die eh vielleicht auch anonymisiert sammeln lassen, also dass sie einfach ihre
Vorstellungen auf ein Blatt schreiben sollen, ohne Namen, ohne Alles, (-) dass man dann, &hm, wenn

man so ein Thema macht, so eine Vorstellung vielleicht auch mal an die Tafel schreibt,... #00:38:12#
I: Mhm. #00:38:13#

S: (-) ...und dann sagt: "Okay, wir wollen jetzt diese Stunde einmal herausfinden (-), ob das so ist."
#00:38:21#

I: Mhm. #00:38:22#

S: Kann ja so genau sein. Es kann ja so sein/ oder dass man zwei Vorstellungen einander



286  gegeniiberstellt &hm, und dadurch wird eigentlich keiner direkt vor den Kopf gestoBen (--), und es ist
287  eigentlich noch einmal ganz gut, da diesen/ auch noch einmal diesen Aha-Moment hervorzuholen,

288  dass man noch einmal sagt: "Okay, wir denken, das ist so.", wenn ich dann aber eben herausfinde: Oh,
289 es ist doch nicht so!, dann ist das noch einmal deutlicher, als wenn ich das nur so: "Okay, heute

290  behandeln wir das.", &hm, (--) ist das noch einmal anders, als wenn ich das sage: "Okay, wir behandeln
291  das, weil, ahm, (-) wir haben diese Idee, und wir wollen jetzt mal untersuchen, ob die so richtig ist."
292 #00:39:02#

293  (-) Ja, also deswegen fénde ich es/ also finde ich im Allgemeinen das Einsammeln von Vorstellungen
294  ganz wichtig. (-) Und ich finde, es ist auch die Aufgabe eines Lehrers, seinen Unterricht dann

295  entsprechend dem (---) / ja, Leistungsniveau ist vielleicht das falsche Wort, das dem

296  Vorstellungsniveau, sage ich jetzt einmal, anzupassen. #00:39:22#

297  I: (-) Mhm. (---) Mh, du hast eben gesagt, man nimmt Sachen auf. Was meinst du damit? #00:39:32#

298  S:(---) Ahm, in/ ich meine, in welchem Zusammenhang? #00:39:37#

299  I: Ahm, "du liest es so durch, und dann nimmst du Sachen auf". #00:39:40#

300 S: Ach so. Wenn jetzt, dh, jetzt Schiiler? #00:39:45#

301 I: Ja, oder auch Lehrer. #00:39:46#

302 S: Ah, ach so, ja. () Ah. und jetzt (unverstiindlich) (--) ein ungliickliches Wort gewesen, aber man,
303  dhm/ wenn man sich jetzt ein/ ein/ zum Beispiel einen Text jetzt tiber den Bluttransport durchliest, (--)
304  dann (---), 4hm, (--) 6ffne-/ hm, wie driicke ich das jetzt am geschicktesten aus? Ahm, dann (---) liest

305 man ja quasi die Vorstellungen zum Bluttransport des Autors. #00:40:23#

306  I: Mhm. #00:40:24#

307  S: Ahm, und wenn ich jetzt keine Ahnung von dem Thema habe (-) dann wiirde ich die erst einmal als
308  vollkommen richtig so ansehen, und (-) da ich noch keine Vorstellungen in dem Fall zu dem Thema
309  habe, oder meine eher so schwammig ist, wiirde ich dann ja sagen: Okay, gut, dann ist wohl so, weil
310  irgendein schlauer Mensch wird das da reingeschrieben haben, und der wird sich da wohl schon mit
311  auskennen. (-) Ahm, (-) ja, (--) und auch als Lehrer - man ist nur ein Mensch. Also dann selbst, wenn
312  man flinfzig Jahre Biologie studiert hat, weil man nicht alles. Und dann (-), gerade wenn es dann

313 irgendwann in die hoheren Klassen geht, zehnte, elfte, zwolfte, dreizehnte, muss man die Sachen auch

314  mal nachlesen. Und wenn man dann (-) sich so etwas durchliest ohne das selbst noch einmal zu
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hinterfragen, dann geht mir das/ auch davon aus: Okay, das stimmt so, wie das im Buch ist. (-) Und
gerade das ist auch noch einmal ein Punkt, dass man (-) nicht immer alles fiir bare Miinze nimmt, was
in so einem Text steht, weil auch die Leute, die das geschrieben haben, sind nur Menschen, das heifit,
die haben auch ihre Vorstellungen, und vielleicht ist das bei denen so im (-) / im Kopf meinen die
komplett das richtige, (-) und driicken das dann mit ihren Worten aus, und fiir die ergibt das

vollkommen Sinn,... #00:41:40#

I: Mhm. #00:41:41#

S: ...aber bei einem selber kann das dann/ "dh, wie meint er das jetzt", oder lost das dann andere
Vorstellungen aus. Und, ahm, deswegen (-) ist es / finde ich es zum Beispiel gut, wenn man, dh, eine
Gruppe von Lehrern ist, die auch alle Biologie unterrichten, wenn man solche Texte irgendwie noch
einmal (-) bespricht, also wenn man die, h, im Unterricht behandeln méchte, dass man dann eh im
Rahmen dieser Einheit sich zusammen setzt, wenn man zum Beispiel drei Lehrer hat, die zehnte
Klasse unterrichten (-), dass man sich den Text vorher durchliest, und dann: "Ey, wie wird das
verstanden?", weil viele Leute konnen viele verschiedene Ansichten von etwas haben und das
unterschiedliche aufgenommen haben. #00:42:22#

Und (--) da finde ich es ganz gut, da noch einmal irgendwie auch fiir Lehrer quasi noch einmal auf
einen (-) / auf eine Ebene zu kommen, und zu sagen: "Ey, okay, ich habe das so gelesen", und auch
dariiber zu diskutieren, und dann kann das auch fiir Lehrer noch einmal Aha-Momente hervorbringen,
oder die denken so: "Ach ja, stimmt, eigentlich ist das ja gar nicht so, sondern / was schreiben die da
fiir einen Quatsch, das ist ja eigentlich ganz anders!" Ahm, und dann, genau, das ist halt wichtig, damit
man, wenn die Schiiler den Text lesen lésst, dass man dann sagen kann: "Das steht da jetzt so, aber
lasst uns das noch einmal untersuchen." #00:42:57# (-) Aber wenn man selber vorher nicht weil}, dass
das eigentlich so nicht so passend ist, dann (--) ldsst man die Schiiler das lesen, und sagt so: "Yo,
passt!" #00:43:08# Ja. (-) Nachher muss man aufpassen, wenn man Sachen aufnimmt, &h, so quasi die
Vorstellungen (-) annimmt, die da drin sind, dass man die trotzdem noch einmal hinterfragt, (-) und,
ah, (-) ja, solche Texte, im Allgemeinen alle Texte mit / mit Vorsicht benutzt. (-) Also ein bisschen

kritisch ist, hinterfragen sollte immer vorhanden sein. #00:43:38#

I: (--) Ja, du hast jetzt ja schon ein bisschen angefangen, aber beschreibe doch einmal, wie du iiber

Fachliteratur denkst. #00:43:44#

S: (--) Mhm. Ahm, (-) ich muss zugeben: Vor meinem Studium (-) dachte ich, das ist alles immer ganz
gut, was da so drinsteht. (lacht) Ah, im Rahmen meines Studiums, hier in der Biologiedidaktik, habe
ich, dh, gelernt, (-) genau was ich gerade beschrieben habe, mich kritischer mit Fachliteratur

auseinanderzusetzten. #00:44:08%#
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Und auch (-) Metaphern und so mit Vorsicht zu genieBen. (-) Und (-), ja, sich vielleicht noch einmal
zu dem gleichen Thema zwei, drei Texte durchzulesen, auch wenn es dann mehr Aufwand bedeutet,
einfach nur, um zu gucken: (-) Erzdhlen die alle so das Gleiche, oder gibt es da Unterschiede, und
wenn ja warum und wie unterscheiden die sich, und (---) / und ich finde es so spannend, eigentlich (-),
wenn man als Erstsemester in die ganzen Erstsemester-Biologievorlesungen kommt, dann werden so
die/ die (-) High-Class der Biobiicher werden angepriesen, so: "Das miisst ihr euch kaufen", und:
"Kostet zwar zweitausend Euro, aber ist egal, das ist wichtig!" Und dann kauft man sich dieses dicke
Ding, und denkt: "Geil, jetzt wenn ich das lese, dann weiB3 ich alles!", und dann kommt man hier in
dieses Seminar in der Biologiedidaktik, und dann wird genau dieses tolle Buch genommen, und, ja,
also das ist ja eigentlich Kokolores, was hier drin steht. (-) Deswegen habe ich gerade vorhin so
geschmunzelt, das genau hier, in dem [bléttert] Buch genau das, was ich am Anfang gesagt habe,
dieser doppelte Kreislauf, mehrfach so (-), ja, erzéhlt wird. Also natiirlich (-) / das ist genau das
Thema, von wegen: (-) Die Leute, die das geschrieben haben, die wissen, dass es nicht zwei einzelne
Kreisldufe sind. #00:45:37#

Sie wollen nur quasi damit unterscheiden, dass (--) / das es einmal dieses sauerstoffarme und das
sauerstoffreiche Blut gibt, und dass/ naja, also, wissen mehr. Aber (-) die driicken das halt so aus, dass
es Missverstidndnisse hervorrufen kann, und das finde ich ganz schon gefahrlich. (--) #00:45:57#

Und das war mir aber vorher nie so bewusst, und seitdem ich das jetzt so aufgenommen habe, fallt mir
das auch immer krasser auf. Also wenn ich mal in meine alten Abi-Biologiebiicher reingucke, und mir

die nun mal durchlese, denke ich: "Oh Gott, das passt so nicht!" #00:46:13#

I: (-) Mhm. #00:46:15#

S: Und deswegen finde ich es ganz gut, dass wir / dass wir so etwas kennen gelernt haben, weil, wie
gesagt: Vor dem Studium war ich so: "Hm, also bei diesem Schrieb, die werden schon Ahnung haben,
die wissen das schon.", und dann nimmt man das ja auch so auf, weil wenn man es selber nicht besser
weil} (--) Und jetzt mittlerweile ist man, am Ende des Studiums, an einem Punkt angekommen, da sagt
man: "Ja, okay, das ist nicht ga/ also, das ist nicht verkehrt, aber auch/ naja, vielleicht sollte man das
anders ausdriicken." Einfach nur, um diesen Missverstindnissen entgegenzuwirken. Oder halt (-)
bewusst auf diese/ auf diese Ausdriicke einzugehen, also im Unterricht quasi dann spéter mit den
Schiilern. Dass man noch einmal sagt: "ja, das steht da so, aber was genau ist damit gemeint?"

#00:46:57#

[: Mhm. #00:46:57#

S: Wie gesagt, es heiit ja nicht, dass das alles immer falsch ist, was da drin steht, sondern einfach nur,
dass (-) das gedankliche Konstrukt des Autors (-) vielleicht fiir einen / fiir einen AuBlenstehenden nicht

so leicht nachvollziehbar ist als fiir denjenigen, der das geschrieben hat. (-) Das ist / wenn ich mir eine
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Hausarbeit schreibe, schreibe ich ja Sétze, die lang sind, und, ne, und dann denke ich so: "Ist doch
alles ganz logisch", und dann gebe einem Auflenstehenden das zum Durchlesen, und der sagt: "Was
schreibst du denn da? Also mach doch da mal einen Punk!" "Mach die Sétze nicht so lang, und..." (--)
#00:47:28# Und genau das finde ich eigentlich so ganz wichtig, und deswegen bin ich mittlerweile an
dem Punkt angekommen, dass Fachliteratur immer auch kritisch zu betrachten ist (-) und man sich da
auch wirklich mit auseinandersetzen sollte. Und gerade Schulbiicher, habe ich festgestellt, sind leider

nicht immer so angemessen, wie man sich das gerne wiinschen wiirde. #00:47:50#

I: Mhm. (--) Und, dhm, (--) was meinst du damit: "Die sind nicht so ganz angemessen", die

Schulbiicher? #00:47:58#

S: (-) Mh, ja gerade so Sachen, wie, &hm, Metaphern, die zum Beispiel benutzt werden, &hm, das die
die (-) Vorstellungen erzeugen, dh, die (--), ja, aus fachlicher, naturwissenschaftlicher Sicht nicht
hundertprozentig richtig sind. Natiirlich konnen Metaphern auch Sachen vereinfachen, was auch mal,
gerade bei so schweren Sachverhalten, erst einmal wichtig ist, dass man die Sachen vereinfacht, und
mit/ mit (-) alltdglichen Handlungen in Verbindung setzt, die man verstehen kann. #00:48:36#

(-) Ahm, aber dann sollte man/ im néchsten Schritt sollte man da dann niiher darauf eingehen, und
sagen: "Ja, wir haben das jetzt so beschreiben (-), ja, jetzt miissen wir noch einmal genau gucken, wie
ist das denn genau?", ne, also (--) ich habe jetzt keine (-) zum Blutkreislauf gerade im Kopf, aber ein
beliebtes Beispiel sind Zellen, und die/ die/ die, quasi, Gebdudemetapher, dass eine... #00:49:01#

/ aufgebaut, und Zellwénde und (-) allsowas. Dass man/ das ist erst einmal sehr hilfreich, weil man
weill: Okay, dh, die Zellwand stabilisiert etwas, und soundso, aber dann muss man irgendwann noch
einmal tiefer reingehen, und sagen: "Okay, wo ist denn jetzt der Unterschied zwischen einer
Hauswand und einer Zellwand?", also die unterscheiden sich ja nun doch schon in vielerlei Hinsicht,
also das, dhm, (-) da auch im Unterricht die (-) auch mit den Schiilern, nicht nur fiir sich selber,
sondern gerade auch mit den Schiilern, behandelt, und sagt: "Ja, (-) das hilft mir zum Verstehen, aber

jetzt miissen wir noch einmal genau darauf achten, (-) wie ist das denn wirklich gemeint?" #00:49:43#

I: Mhm. #00:49:43#

S: (--) Ja. #00:49:46#

I: (--) Mh, (-) ach so, du kannst auch gerne (unverstindlich) malen mochtest, aber/ nur so, dass ich das

erwéhnt habe... (lacht) #00:49:53#

S: (lachend) Ja, ja ist gut. #00:49:55#
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I: (-) Ah, manche Leute behaupten, Lehrer brauchen keine besonderen Fihigkeiten zur Planung von

Unterrichtsinhalten. Wie stehst du zu einer solchen Haltung? #00:50:06#

S: (---) Ah, hm, die ganze Aussage ist ja irgendwie komisch. (-) Ahm, man braucht zu allem
Moglichen besondere Fahigkeiten, also (--) mal ganz banal gesagt: Wenn ich mir morgens ein Brot
schmiere, muss ich auch die Fahigkeit dazu haben, das schmieren zu kénnen. Ich muss mit einem
Messer umgehen konnen, ich muss... / (--) Meiner Meinung nach brauch man zu allem Méglichen, zu
jeder Handlung brauchst du irgendeine besondere Fahigkeit. Manche Fahigkeiten sind schwieriger zu
erlangen als andere, (-) aber trotzdem sind sie nicht weniger besonders dadurch, meiner Meinung nach.
#00:50:42#

Ahm, ich denke schon, dass man (-), gerade zur Planung von Unterricht, die Fahigkeit des/ des (-)
Schiilerverstéindnisses haben muss, also man muss sich (-) in diese Schiilerrolle hineinversetzen (-),
dhm, (-) man muss nachvollziehen konnen (-) wie sich ein Schiiler zu dem Zeitpunkt fiihlt, (-) auch
entsprechend der Altersstufe, was ja gravierende Unterschiede hervorruft, auch auf die Gestaltung des
Unterrichts, ich kann (--) Fiinfte-Klasse-Unterricht nicht so gestalten wie Achte-Klasse-Unterricht, wie
Zwolfte-Klasse-Unterricht. (-) Mh, und ich denke schon, dass (-) das Verstindnis eine sehr wichtige
Fahigkeit ist, die man nicht (-) unbedingt hat, also die nicht jeder (-) von wo her hat. "Ich weil}, wie
andere Leute ticken", das ist auch etwas, was man sich, denke ich, erarbeiten muss. #00:51:37#

Und dann hinzu brauch man ja noch, dass die / die fachlichen Fahigkeiten, also man muss tiberhaupt
erst einmal die Ahnung haben: (--) "Was mach ich hier, worum geht es?" Also wenn ich irgendeinen
Sachverhalt erkldren méchte, oder behandeln mochte, muss ich selber ja, bevor ich das vermitteln
kann, oder (-) diskutieren kann mit meinen Schiilern, muss ich ja selbst iiberhaupt erst einmal wissen:
"Worum geht es?" Auch das, also dieses Aneignen und das Erarbeiten von Wissen, auch das Haben
von Wissen / "Haben von Wissen", (unversténdlich), egal / &h, sind aber auch Fihigkeiten, die (-) man
sich erarbeiten muss. Dafiir ist zum Beispiel das Studium notwendig, (-) dafiir ist aber auch (--)
Unterrichtserfahrung wichtig. #00:52:23#

Also (--) man/ man kann noch so viel Fachwissen haben, (-) und dann in den Unterricht gehen, und
dann als Lehrer trotzdem vollkommen, in Anfiihrungszeichen, "versagen", sage ich jetzt mal, man /
dass man die Schiiler / mit den Schiilern nicht auf einen / auf eine Eben kommt, (-) 4hm, und denen
das vermitteln kann, weil einem das Verstindnis fehlt. Und also ich finde das sind Fahigkeiten, die
nicht jeder hat, und dass die auch besonders sind (---), und daher denke ich, dass man schon, gerade im
Rahmen der Planung, dh diese Fahigkeiten besitzen muss, und, &hm, das auch nicht alltdglich ist, und
das auch nicht jeder kann. #00:53:07#

Auf der anderen Seite wiirde ich jetzt auch nicht sagen, dass (-) ich / ich wiirde zum Beispiel auch
einem Hand-/ Maurer sagen, dass er besondere Fahigkeiten hat, weil der kann ein Haus bauen, das
kann ich nicht. Dazu brauch man auch die besonderen Fahigkeiten. Also ich denke, dass jede

Berufsgruppe, jeder Beruf an sich (-) besondere Fahigkeiten, &hm, (--) mit sich bringt, also dass man
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die haben muss, um diesen Beruf ausiiben zu konnen. Und die muss man sich, im Rahmen der
Ausbildung, eines Studiums (-), im Rahmen von Erfahrungen, die man sammelt, muss man sich, ja,
das erarbeiten (-) Daher finde ich / also sehe ich diese Aussage sehr kritisch, und nicht nur auf den

Lehrberuf (-), &hm, bezogen, sondern im Allgemeinen nicht passend. #00:53:55#

I: Mhm. Und, &hm, welche Féhigkeiten sind dir wichtig bei der Planung von Unterrichtsinhalten?
#00:54:01#

S: (-) Mh, ja, also (--): Verstindnis, Schiilerverstindnis... #00:54:08#

I: Mhm. #00:54:09#

S: ...ist ganz wichtig, &hm, (--) dann, wie gesagt, das Fachwissen ist fiir mich auch eine Féahigkeit, also
dass man, &h, weill worum es tiberhaupt geht, &hm, (-) dann die Féhigkeit, mit ungeplanten
Handlungen umgehen zu kénnen. Man kann den Unterricht noch so toll vorbereiten, und (-) ins
kleinste Detail planen - man arbeitet da mit Menschen, und es kann immer etwas passieren, was man

so nicht geplant hat. #00:54:43#

[: Mhm. #00:54:44#

S: Man muss die Fahigkeit haben, auch in Situationen, die aus der Reihe tanzen, damit umgehen zu
konnen. (-) Zu sagen / Wenn mir ein Schiiler zu einem Thema, gerade ganz spannende Fragen haben,
und da gerade super darauf eingehen, (-) dann muss ich halt auch sagen mal: Hier komm, (-) ich
mochte das jetzt fordern, ich mochte da / weil jetzt gerade da ist das Interesse (unverstiandlich), wir
haben Bock darauf, das zu machen, da sage ich: "Okay, das, was ich fiir spiter geplant habe, féllt dann
jetzt heute weg, und dafiir gucke ich da jetzt nach."” Man muss seinen/ die Fahigkeit haben,
abzuwégen, wo geht das jetzt hin, ist das sinnvoll, da mit den Schiiler weiterzumachen, und dafiir
etwas anderes erst einmal hinten an zu stellen, oder sage ich: "Wir schlieen das jetzt erst einmal so
ab, dh, und machen mit dem weiter, was eigentlich geplant ist." #00:55:34#

Auch das ist eine Féahigkeit, das abzuwégen, was wichtig ist und was nicht (--), und, &hm, (-) im
Allgemeinen: Umgang mit Schiilern, ist eine Fahigkeit, die sehr viel Fingerspitzengefiihl erfordert.
Gerade siebte, achte Klasse, wenn die mitten in der Pubertét stecken, und jedes Wort (-) komplett
anders ausgelegt werden kann, als man es (-), dh, gedacht hat, das sind Fahigkeiten, die auch sehr
essentiell sind, meiner Meinung nach, und die man in anderen Berufen nicht braucht. Ah, wenn ich als
Maurer da meine Steine drauf baue, muss ich nicht mit den Steinen diskutieren, ob das jetzt in
Ordnung fiir ihn ist, wie ich ihn hinsetze. (--) Mh, (--) ja, so etwas ist ganz wichtig. (---) Und ich finde,
was auch eine ganz wichtige Féahigkeit ist, ist einfach (-) / man muss, (-) ja, &h, einfach ein / irgendwie

Papa sein. (lacht) (-) Es gibt nichts schlimmeres fiir Schiiler, also aus eigener Erfahrung jetzt, wenn da

15



480
481
482
483
484
485
486
487
488
489
490
491
492
493
494
495
496
497
498
499
500
501
502
503
504
505

506
507

508
509
510
511
512
513
514

ein Lehrer ist, der vorne ganz verkrampft ist, (--) mit / mit dem man nicht auf eine Ebene kommt, also
mit dem man nicht mal / mein Gott, man hat auch ml im Unterricht Stunden, gerade in der Oberstufe,
(-) da ist der (-), / das, dh / der Unterrichtsstoff (-) vielleicht erst einmal ein bisschen Nebensache,
dafiir, hm, erzihlt der Lehrer mal eine Anekdote oder was weil3 ich nicht. Das sind so aber / das sind
so Momente, mit denen man (-) mit den Schiilern eine Verbindung eingeht (--), und die sagen: "Okay,
ey, das ist ein guter Lehrer. Der/ gh, mit dem hab-/ der macht guten Unterricht!" Und natiirlich heif3t
das nicht, dass man nur labern soll im Unterricht, ne, also iiber Gott und die Welt, und das wichtige /
also die/ das Thema vernachléssigen sollte. Aber man sollte auch immer noch irgendwie im Kopf
haben: "Ey, mein Gott, es ist Freitag, neunte, zehnte Stunde, (--) und die Schiiler (-) haben eigentlich
keinen Bock, jetzt hier zu sein. Wie machst du das jetzt, dass die wenigstens noch irgendwie ein
bisschen Spal3 haben, oder irgendwie den Unterricht spannend gestalten?", da gehdrt auch mal dazu,
dass man einfach nur ein bisschen schnackt. #00:57:46#

Und auch da brauch man dieses Fingerspitzengefiihl: Was ist zu viel, wann wollen die Schiiler
eigentlich nur, dass ich erzihle, weil/ damit kein Unterricht gemacht wird, oder wann ist es mal
angemessen, mal einen Schwank zu erzéhlen. Also das sind auch alles so Dinge, die fiir mich als
Lehrer essentiell sind, dass man da (-) variieren kann, dass man da weil}: Okay, das mache ich jetzt,
das mache ich nicht. (--) Aber das sind auch Sachen die / die (-) auch von der Zeit / also es kommt,
glaube ich, kein Lehrer zur Schule, der ist perfekt, und der ist der geilste Lehrer, und kann sofort alles,
sondern es ist (--) / man muss das versu-/ also man muss Unterrichten, und dann lernt man aus seinen
Fehlern, ne, man sieht dann halt: Oh, das hat geklappt, das merke ich mir, oder: Ne, das war jetzt
Scheille, (-) dh, das lass ich beim nichsten Mal, ne, das sind/ oder mache ich irgendwie anders (-), ja,
also das ist/ sind fiir mich so, gerade auf der sozialen Ebene so/ ist Unterrichten ganz wichtig.
Natiirlich spielt das Fachwissen eine Rolle, natiirlich mdchte man den Schiilern (--) Vorstellungen,
Informationen vermitteln, beziehungsweise ihnen zeigen: Okay, wie funktioniert etwas? &hm, man
muss auch irgendwo (-) das Soziale nicht auBler Acht lassen, und da (-) auch eine Balance finden.

#00:59:03#

I: Mhm. (--) Ich habe dir hier typische Aussagen von Biologiekréften mitgebracht. Ich wiirde dich

bitten, die einmal vorzulesen, und, &h, zu kommentieren. (lacht) #00:59:14#

S: (lacht) Na, jetzt geht’s los. (---) "Ich habe oft wenig Zeit, um Unterricht vorzubereiten, da reicht mir
ein Blick in die Schulbiicher, damit ich weil3, was ich zu dem Thema machen mdchte." (--) Hm, (---)
mh, (--) das ist eine Aussage/ ich finde, das gibt es so zwei Ansichten, zum einen (-) gibt es die sehr,
sehr kritische Ansicht, von wegen, naja: (-) Es ist dein Beruf (--) zu unterrichten, und von der
Stundenzahl als Gymnasiallehrer - dreiundzwanzig? - (-) ist man jetzt nicht so / dreiundzwanzig
Flinfzig-Minuten-Stunden/ (-) ist man jetzt theoretisch nicht so ausgelastet, dass man nicht irgendwo

auch die Zeit hat, Unterricht vorzubereiten, beziechungsweise gehort auch das zu dem Job dazu, das ist
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meine Aufgabe, ich muss halt Unterricht addquat vorbereiten, das gehort zu diesem Beruf dazu, also
weil ich vorher, im Normalfall. (--) Auf der anderen Seite (-) weil} ich (-), zum Beispiel von meinem
Vater, der ist auch Lehrer, oder auch von Praktika, die ich gemacht habe/ bei meinem Vater hie3 das
"Flinfundzwanzig-Stufen-Plan, er musste vom Lehrerzimmer so zu seinem Physikunterricht
fiinfundzwanzig Stufen hoch gehen, und da kann/ (-) in diesen fiinfundzwanzig Stufen hat er sich
manchmal seinen Unterricht ausgedacht, (--) und da waren manchmal die besten Stunden mit dabei.
Also ich denke (--), dass auch ein bis ins Ende geplanter, vorberei/ ein bis ins Ende vorbereiteter,
geplanter Unterricht nicht immer gut sein muss (-), genauso wenig, dass ein spontan "ich blicke mal
kurz in Buch/ ins Buch und mache mir Gedanken dazu"-Unterricht, der in fiinf Minuten gemacht ist,
schlecht/ immer schlecht sein muss. (-) Ahm, (-) wenn ich ins Buch gucke, und mir sofort (-) zehn
Ideen in den Kopf kommen, und, dh, ich da (-) wei3: "Okay, da machst du das und dies", und dann
planst du das, und das ist in zehn Minuten passiert, dann muss das nicht heiB3en, dass der Unterricht
jetzt schlecht ist. (--) Natiirlich ist man/ ein bisschen auf der sicheren Seite, wenn man (-) vorher sagt/
sich eine Stunde hinsetzt, und sagt: "Ey, okay, ich mache das als Einstieg, ich mache dann das, und so
geht es weiter." Und ich denke mal, gerade am Anfang wird man das noch verstirkt machen, weil man
halt noch nicht die Souverénitét hat und die Sicherheit, so: Wie lauft das alles ab?, und da vergisst man
vielleicht was, und dann steht man da, und da ist es doch immer angenehmer (-), wenn man so eine
Absicherung hat. (-) Aber ich denke, in/ &h, also/ (-) wenn man zwanzig Jahre Lehrer ist, dass es da
auch durchaus(-) / dass man da mit Erfahrung Unterricht vorbereiten kann. Also der/ ich glaube es/
nach drei, vier Jahren Lehrer-Sein machen die wenigsten Lehrer noch einen Unterrichtsverlauf so,
von/ also einen kompletten mit (-) fiinf Minuten Einstieg, und dann zehn Minuten Erarbeitungsphase
eins, und so weiter, ne, also wie man das jetzt im Studium oder Ref machen wiirde, was ja auch erst
einmal nicht verkehrt ist, aber ich denke mal irgendwann hat man so einen Erfahrungsschatz, aus dem
man schépfen kann, und, &hm, da reichen manchmal einfach nur Stichpunkte, um guten Unterricht zu
planen (-), ahm, und genauso ist das, wenn man von zehn Mal Blutkreislauf unterrichtet hat, dann hat
man ja schon Vorstellungen halt so, dann weil man/ hat man Erfahrungswerte, und ich weif3: Okay,
das klappt, das klappt nicht so, das kann ich machen, (--) &hm/ Ich finde es wichtiger (-), am Anfang
einer Einheit sich (-) hinzusetzen und dann die Schiilervorstellungen zu bearbeiten, (-) an sich eine
grobe Grundstruktur machen: Was mochte ich im Rahmen dieser Einheit machen?, (--) und das schon
einmal festzuhalten. Und dann bei den einzelnen Stunden, wenn man das schon zig Mal unterrichtet
hat, dann muss man dann nicht mehr so viel vorbereiten, also dann reicht es auch mal: Okay, ich
gucke hier auf meinen Plan, ey ich (-) mache heute das (-), ahm, ah, das habe ich schon einmal
gemacht, das klappt, das kann ich machen (-), dann reicht es auch manchmal/ zehn Minuten/ aber ich
finde wichtig das Anfang und Ende einer Einheit/ da sich (-) ganz massiv mit auseinanderzusetzen, (-)
und natiirlich (-) ist es ratsam, auch einzelne Stunden gut vorzubereiten, aber manchmal ist auch kurz

vorbereiteter Unterricht nicht schlecht. #01:03:53#

17



551

552
553
554
555
556
557
558
559
560
561
562
563
564
565
566
567
568
569
570
571
572
573
574
575
576
577
578
579

580

581
582
583
584

I: (-) Mhm. (-) Dann habe ich einen (unverstindlich). (lacht) [hdndigt Material aus] #01:03:58#

S: (---) "Natiirlich weiB, (-) / Natiirlich weiB} ich als Biologielehrerin mehr als meine Schiiler. Mein
Fachwissen reicht aus fiir die Gestaltung der Unterrichtsinhalte." (---) Mhm. Hm. Mh. (---) Jein. (-)
Also was heif3t "natiirlich weil3 ich mehr als meine Schiiler", das hiangt, denke ich mir, immer auch ein
bisschen von der Altersstufe ab, also ganz ehrlich, wenn ich in der dreizehnten Klasse Bio-LK habe (-
), fragen mich/ konnen die mich Sachen fragen, wo ich dann sage "Umm... (-), kann ich jetzt vielleicht
nicht sofort beantworten", und das ist, meiner Meinung nach, auch zum Teil der Reiz gerade an der
Oberstufe und am Gymnasiallehramt, dass ich nicht immer alles weil3, sondern dass ich selber dann
auch mal Sachen nachlesen muss, und mich dadurch weiterbilde. (-) Nichtsdestotrotz sollte ich eine/
wenn ich eine flinfte Klasse Biologie unterrichte (---) schon wissen, was ich da unterrichte, was/ ein
Wissen haben, dass die Schiiler zu dem Zeitpunkt noch nicht haben. (--) Mh, (---) "mein Fachwissen
reicht aus fiir die Gestaltung der Unterrichtsinhalte." Auch da (-) finde ich: Ja, natiirlich habe ich
irgendwie Fachwissen, aber ich/ ich finde (-) / ich wiirde niemals blind, dh, Unterricht vorbereiten zu
einem Thema, ohne mich nicht vorher noch in die Materie einzulesen. (-) Weil ich finde, man vergisst
so schnell Sachen, und, &h, wenn man jetzt mal ganz ehrlich ist, auch im Studium nimmt man, ja,
einen Teil mit, aber (--) was ich im ersten Semester Zell- und Entwicklungsbiologie alles gemacht
habe... (prustet), (-) weil ich nach fiinf Jahren nicht mehr. (-) Mal ganz davon abgesehen, dass man im
ersten Semester eh (-) noch wie so ein Pilot durch die Gegend léuft, und keine Ahnung hat, was mal
passiert. Aufjeden Fall: Deswegen wiirde ich nie von vornherein sagen, mein Fachwissen reicht aus
fiir die Gestaltung der Unterrichtsinhalte, also ich wiirde immer nochmal Fachliteratur dazu nehmen,
und, um meinen Unterricht vorzubereiten, da noch einmal mir selber Input geben, und einfach nur das,
was ich gerade so dazu denke (-) abzugleichen, mit dem, was sagt denn die Fachliteratur. (-) Da kann
man, wie auch vorhin/ also wieder darauf eingehen: Wie unterscheidet sich das, was ist kritisch zu
sehen, wo hole ich mir noch ein zweites Buch dazu, und gucke da rein? (-) Aber ich wii-/ Es klingt so
arrogant, finde ich, also: "Hm, mein Fachwissen reicht aus fiir die Gestaltung der Unterrichtsinhalte",
ja, also ich habe ja ein Fachwissen, aber naja, ich wiirde mich da immer absichern, allein weil ich auch
irgendwie eine Verantwortung habe, meinen Schiilern gegeniiber, und denen nicht (-) mein
gefdhrliches Halbwissen vermitteln mdchte, wenn ich da mir nicht hundertprozentig sicher bin.

#01:06:50#

[: Mhm. #01:06:51#

S: (-) Und gerade in den unteren Stufen, wenn dann Fragen zum Thema kommen, (-) die ich
beantworten konnen miisste (-), 4hm, und dann da stehe, so: "Ehm, dhm, uhm...", und dann (-)
schlimmstenfalls sage ich dann irgendetwas, so weil ich nicht als Dummer dastehen mochte als

Lehrperson, (-) und mit dann nachher denke: "Oh Gott, was hast du denn jetzt erzdhlt, das kann/ jetzt
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denken die das und das!", dh, ne, also ne, da bin ich eher der Typ, der sich vorher ein bisschen
absichert, und im Rahmen von so einem Thema sich da selber sich ein bisschen Input zusammensucht
(-), weil ich finde, das kann man auch von keinem Lehrer erwarten, dass der, dhm, (-) zu jedem
Biologiethema sofort alles weil3. #01:07:37#

Man ist ja kein wandelndes Lexikon und kann alles, (-) meiner Meinung nach. Und also deswegen: Na
klar weil} ich irgendwie (-) mehr als die Schiiler, also deswegen (-) gehen die ja noch zur Schule, die
wollen ja/ also und ich bin schon durch die Schule gegangen (-), &hm, aber nichtsdestotrotz wiirde ich
nicht sagen, dass mein Fachwissen immer ausreicht, um sofort (--) was zu planen. Also auch
Blutkreislauf, ne/ ich weil3, wie der Blutkreislauf funktioniert, aber ich wiirde mir immer vorher noch
einmal angucken: Okay, wie genau/ einfach um auch Fachworter richtig zu benutzen. #01:08:15#

Ne, wenn man das so (-) fuir sich im Kopf sagt: "Mhm, da passiert das und das, und da passiert das",
und dann (-), wenn man das im Unterricht erzihlt, muss man/ sollte man aber genau sagen kénnen:
"Da macht/ oder da passiert das, in dem Bereich, weil dies das kann", oder was auch immer. Also dass
man (-) genau ist, und nicht schwammig irgendetwas erzéhlt, und ich finde, das passiert ganz leicht,
wenn man sich vorher nicht noch einmal genau informiert hat, dass man einfach Sachen schwammig
erzdhlt und das ist, finde ich, geféhrlich, beziehungsweise auch unangebracht, weil man als Lehrkraft

jairgendwie den Auftrag hat, da guten Unterricht zu machen. #01:08:55#

I: (-) Mhm. (-) Und... [hiandigt Material aus] #01:08:58#

S: (---) "Wenn ich Unterricht plane, lese ich héufig in Fachliteratur das Thema nach. Da finde ich
fachlich richtige Texte, und kann diese als solche dann verwenden." (-) Na gut, das ist ja so ein
bisschen/ passt ja zu dem, was ich eben schon einmal so ein bisschen erzihlt habe, (-) dass ich mir
vorher noch einmal Fachliteratur durchlesen wiirde, und, zu dem, was wir vorhin schon einmal
besprochen haben, (-) "da finde ich fachlich richtige Texte", genau das ist ja (-), da haben wir ja vorhin
driiber gesprochen/ ich habe dariiber gesprochen, was auch immer/ &hm, (-) dass man das immer ein
bisschen kritisch sehen muss, dass man da sich vielleicht zwei, drei Texte zu durchlesen sollte, um zu
gucken: (-) Wo ist der kleinste gemeinsame Nenner? Also was stimmt in allen {iberein, wo
unterscheiden die sich, und warum? Also genau die/ mh, (--) das ist (-) halt dann wichtig, dass man da
doch kritisch Fachliteratur auch/ gerade auch Fachliteratur betrachtet, dhm, (-) auch wenn ja meint:
"Ja, okay, da miisste es ja alles immer richtig drin stehen", aber (-) auch da konnen Fehler sich

einschleichen, beziehungsweise (-) andere Vorstellungen drin sein. #01:10:08#

I: (---) Mhm. [hindigt Material aus] #01:10:13#

S: (4) "Wenn man bestimmte Dinge nicht klar und deutlich herausstellt, dann verstehen es die Schiiler

nicht. Gut strukturierter Inhalt kann leicht weitergegeben werden." (--) Hm, (-) 4hm, (4) ja,
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"verstehen" ist ja immer so ein ganz gefahrliches Wort... (5), und "weitergeben", hier sind ja
Metaphern drin, da ist ja ganz (unversténdlich) (lacht). Nein, also, mh, was will ich dazu sagen? (--)
Mit der ersten Aussage stimme ich weitestgehend iiberein. Also ich finde, man sollte (--) deutlich auf
(-) Sachverhalte eingehen, eigentlich genau das, was ich gerade gesagt habe: Wenn etwas schwammig
ist, dann werden auch die Vorstellungen dazu schwammig, und (-) das ist, naja geféhrlich ist vielleicht
das falsche Wort, aber, naja, dann kann man ja auch immer nur schwammig wiedergeben, und man
mochte ja eigentlich, dass man prézise Sachen widergeben kann, oder genaue Informationen zu etwas
bekommt. (-) Ahm, (--) deswegen finde ich/ also war ja hier einer, der/ der/ der, 4hm (-)
Schiilervorstellungen (--): "Damit sie Sachen verrichten kdnnen, die sie machen miissen", ne, dass
man da auch rangeht: "Was miissen sie machen?", also dass man da dann noch einmal eben nachhackt,
und klar und deutlich also da spricht, damit es nicht bei solchen Vorstellungen oder Aussagen bleibt. (-
--) "Gut strukturierter Inhalt kann leicht weitergegeben werden." (--) Das wiederum ist ja, (-) nach
dem, was/ was (-) ich jetzt hier im Rahmen meines Studiums so (--) zum einen gelernt, zum anderen
auch fiir mich eigentlich akzeptiert habe, weil ich das nachvollziehen kann, &hm, ist ja, dass Schiiler
das, was der Lehrer sagt, nicht einfach fiir bare Miinze nehmen und sagen/ aufnehmen, bestenfalls
lernen sie es auswendig, weil sie es in der Klausur wiedergeben miissen, und danach... (pfeift) (-)
Ahm, hier haben wir ja eigentlich so erfahren und gelernt, dass (-) Schiiler selber ihre eigenen
Vorstellungen verdndern miissen, um etwas (--) zu behalten, also um etwas, &h, ja, um damit/ das (-)
fundiert ist, beziehungsweise damit (-)/ damit sie von ihren Alltagsvorstellungen (-)/ wegkommen
miissen sie selber/ an die Grenzen dieser Vorstellungen gebracht werden, und dann bestenfalls andere,
passendere Vorstellungen dazu (-) annehmen, oder ihre Vorstellung entsprechend verdndern, dass sie
wieder passt flir sie selber. Und deswegen finde ich diese Aussage: "kann leicht weitergegeben
werden", (-) schwierig. Mh, das finde ich jetzt auch/ weiB} ich jetzt nicht so hundertprozentig: Was ist
gut strukturiert? (-) Ahm, (-) wie gesagt, zum Beispiel so Exkurse, wenn man gerad/ wenn die Schiiler
gerade irgendein Thema besonders interessiert (-), ahm, und das auBerhalb meines geplanten
Unterrichts liegt, aber ich denke, dass die das gerade zu dem Zeitpunkt noch einmal voranbringen
konnte, wiirde ich sagen, dass das wichtiger ist, und gerade da diese Verdnderung und der Umbau von
Vorstellungen stattfindet, als wenn ich, &h, das dann abschlieBe, und mit meiner Struktur, mit meinem

geplanten Unterricht einfach weiter mache. #01:13:41#

I: Mhm. #01:13:41#

S: Also deswegen wiirde ich das kritisch sehen. (--) Mh, (-) an sich diese Aussage: "Weitergegeben
werden", also ich gebe mein Wissen nicht weiter, sondern die Schiiler verdndern ihr Wissen, oder
beziehungsweise ihre Vorstellungen, &hm, (-) und auch das Verdndern von diesen Vorstellungen ist
nicht immer zwangsldufig abhéngig von gut strukturiertem Unterricht. Also na klar sollte irgendwo ein

roter Faden sein, und na klar (-) sollten Sachen aufeinander autbauen, zum Beispiel ist es vielleicht
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unklug, anzufangen mit: "Was macht das Blut an den Muskeln?", wenn ich noch nicht einmal weil3,
was Blut ist. #01:14:20#

Also deswegen ist es schon wichtig, da irgendwie ein Struktur in seinem Plan zu haben, (-) und auch
die logisch irgendwie nachvollziehbar ist, und aufeinander aufbaut, aber ich finde, man kann nicht
sagen, dass gut strukturierter Unterricht (---) allein schon das Merkmal fiir (--) Verdnderung von

Vorstellungen ist. #01:14:42#

I: Mhm. (--) Und eine letzte Aussage... [hindigt Material aus] #01:14:46#

S: Mhm. (---) "Im Sinne der Naturwissenschaften sollte ich als Biologielehrer kritisch denken, und
mich auch kritisch mit Fachliteratur auseinandersetzen, wenn ich Unterrichtsinhalte plane." (--) Ich
finde, ja, stimme ich an sich gut iiberein, aber finde, das sollte nicht nur im Sinne der
Naturwissenschaften sein, sondern (-) jeder Mensch, egal ob Naturwissenschaftler oder (---)
Geisteswissenschaftler oder was auch immer, dh, sollte sich mit Literatur immer kritisch
auseinandersetzen. (-) Also sei es mit der Tageszeitung die man liest, oder (-) / selbst mit einem
Roman, 4hm, oder auch halt gerade im Rahmen des Unterricht-Planens sollte man sich mit der
Fachliteratur, die man behandeln mdchte, (-) dh, kritisch auseinandersetzen. (-) Aber an sich, ja,
stimme ich dem zu, dass man sich, dh, da damit auseinandersetzen/ dh, kritisch auseinandersetzen
sollte, aus den vorhin schon genannten Punkten, von wegen (-) Unstimmigkeiten, Metaphern,
Schwierigkeiten, andere Vorstellungen (-), ja. Aber eben nicht (-)/ nicht nur im Sinne als
Naturwissenschaftler, sondern als Mensch im Allgemeinen wenn man irgendetwas liest. #01:16:05#

I: (-) Mhm. (-) Und du hast ja eben Unterrichtsinhalte zum Blutkreislauf geplant. #01:16:13#

S: Mhm. #01:16:13#

I: Welche Kriterien sollten, deiner Meinung nach, Unterrichtsinhalte grundsétzlich erfiillen?

#01:16:19#

S: (5) Ahm, welche Kriterien sollten Unterrichtsinhalte erfiillen? Mh, (--) sie sollten (-) nach
Moglichkeit also moglichst aufeinander aufbauen, also wenn ich jetzt hier drei Hauptthemen zum
Blutkreislauf habe/ wie gesagt, wiirde ich nicht mit (--) "was macht Blut in den Muskeln/ oder an den
Muskeln" anfangen, sondern mit: Was ist Blut? #01:16:54# Und dann darauf aufbauen. Also das heif3t,
ah, wenn ich Unterricht plane, und da verschiedene (-)/ meine einzelnen Stunden plane, dass sie
vielleicht/ also dass sie nach Mdglichkeit aufeinander aufbauen, natiirlich ist das nicht immer moglich,
aber an sich dass sie schliissig sind, dass ich nicht mit irgendetwas anfange, was ich dann erst viel
spéter eigentlich erklére. (--) Mh, (---) &h, (--) ich finde (-), das Fragestellungen (-) helfen (-), &h, beim,

dh, ja, im Allgemeinen, also das nicht da zum Blutkreislauf, sondern wenn ich meinen Unterricht
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plane, dass ich meinen Schiilern eine Fragestellung gebe (-) und damit umgehe, bestenfalls basierend
auf ihren eigenen Vorstellungen, (-) da ich denke, dass eine Frage animierender ist, also eine Aussage.
#01:17:51#

(--) Mh, (17) die Inhalte sollten (---) verschiedene Kompetenzen abdecken, also wie ich meinen
Unterricht plane. Dann (-) sollte man sich am (--) KC orientieren, dass also zui-/ irgendwie dass man
guckt: Okay, ich mache jetzt nicht nur (---) Gruppenarbeiten, ich mache/ sondern ich mache auch mal
irgendwie etwas praktisches, ich mache auch mal etwas theoretisches, ich lasse sie selbst was
erarbeiten, so was, also dass man halt irgendwie seinen Unterricht ein bisschen breit fachert, und nicht
nur nach einem Muster plant,... #01:18:53# dass man verschiedene Anreize einbaut., (--) die ja im KC
auch eh vorgegeben sind. #01:19:01#

Mh #01:19:04#

I: (8) Mhm. Du hast vorhin gesagt, &hm, als Lehrkraft soll man ein bisschen Input geben, was meinst

du damit? #01:19:20#

S: (---) Mh, ja, das kann (-)/ das variiert, finde ich, das kann zum einen tatsdchlich "ich erklare was"
sein, also ich erkldre einen Sachverhalt, (-) wenn ich der Meinung bin, dass (-) es bei den Schiilern
nicht funktioniert, dass die sich das selbst erkldren. Oder beziechungsweise, dass da (-) dann vielleicht
eher so etwas, was fachlich nicht passendes am Ende daraus resultiert, dass ich da als Lehrer doch eher
doch irgendwann eingreife, und sage: (--) "Ich mdchte euch einmal zeigen, wie ich mir das vorstelle,
oder was ich denke, wie das passender ist.", also dass man auch mal Theorie-Input gibt, aber auch
Input wie einfach Anreize, also dass man, dhm/ ja, so etwas wie eine Fragestellung, zum Beispiel (-):
"Was ist Blut?", (-) dass das/ man das so als Input gibt, und dann die Schiiler darauf erst einmal, ja
Brainstorming machen sollen, oder das untersuchen sollen dann, dass man vielleicht Material
bereitstellt, um diese Frage zu beantworten, also auch das ist fiir mich Input, dass man also so Impulse
gibt, die (-) nicht, 4hm, (-) quasi/ also nicht die ganze Zeit/ dass man nicht die ganze Zeit redet, und da
etwas erzdhlt, sondern einfach nur so gezielt so Impulse gibt, die, &h, (---) den Unterricht (-) zum Teil
ein bisschen lenken, und den/ aber die Schiiler dazu animieren, von sich aus Sachen zu erarbeiten,...
#01:20:57#

...oder zu hinterfragen, bezichungsweise herausfinden zu wollen. #01:21:01#

I: Mhm. (-) Ahm, was bedeutet "vermitteln" fiir dich? #01:21:06#

S: (---) Ja, vermitteln ist ja eigentlich, &h, (--) wie "weitergeben" schwierig, weil vermitteln/ also ich (-
-) vermittele denen ja nichts in dem Sinne, dass ich, d4h, meine Vorstellungen hier vermittele und dann
sage, die nehmen die auf und das sind dann ihre. (-) Ahm, deswegen ist vermitteln (4) eigentlich im

Sinne von Vorstellungen umbauen, Erfahrung erlangen, nicht wirklich passend, also man kann

22



718
719
720
721
722
723
724
725
726
727
728
729
730

731

732
733
734
735
736
737
738
739
740
741
742
743
744
745
746
747

748

749
750

vermitteln natiirlich so interpretieren, dass man gerade diese/ mit vermitteln auch diese Impulse setzt.
#01:21:51# Ah, das ist ja auch in gewisser Art und Weise vermitteln, weil man selber ja weil3, wo das
am Ende hinfiihrt. Das wissen die Schiiler noch nicht, aber ich weil3, wenn ich diesen Impuls setze,
vermittele ich denen, dass die das untersuchen, und dann hoffentlich, oder bestenfalls das am Ende so
sehen, weil die sich das selbst erarbeitet haben. Dann hab/ Das ist meiner Meinung nach der, &h,
bestmogliche Fall. Die Schiiler denken, (-) die haben das alles selber gemacht, haben sie ja letzten
Endes auch, (-) aber ich habe denen (-) vermittelt, also Wissen vermittelt, bezichungsweise
Vorstellungen vermittelt, im Sinne/ dadurch, dass ich gesagt habe: "Ey, guckt euch das mal an,
kontrolliert das mal", oder so, und dann haben die sich das selbst erarbeitet. Das heif3t, indirekt habe
ich etwas vermittelt, aber ich habe jetzt nicht aktiv denen gesagt, und dann haben die das
aufgenommen, und sagen: "Okay, das ist so!" #01:22:45#

Also deswegen ist, finde ich, vermitteln, ja, dh, ein bisschen Interpretationssache wie man/ wie man

das auslegt. #01:22:51#

I: Mhm. (--) Und, dhm, (-) was verstehst du unter einer fachlichen Klarung? #01:23:00#

S: (lacht) (4) Ahm, (-) ja, eine fachliche Klirung ist eigentlich auch das, ihm/ was verstehe ich
darunter?/ Was wir vorhin angesprochen haben schon einmal, dass man (-) Fachliteratur nimmt, und
sich mit der kritisch auseinandersetzt und (-) da (-) zum Beispiel Sétze herauszieht, bei denen man
selber denkt, (--) die (--), &hm, (--) passen fachlich meiner Meinung nach nicht so. Natiirlich ist das
immer stark subjektiv, (-) dhm, aber gerade wenn man jetzt mehrere Fachbiicher zum Beispiel
vergleicht, dass man zum selben Thema da verschiedene Aus-/ Kernaussagen rausnimmt und guckt,
wie unterscheiden die sich, &hm, (-) inwiefern (---) verdndern die Vorstellungen? Also wohin
verdndern die die, was kdnnen die fiir Vorstellungen erzeugen, bestenfalls, schlimmstenfalls.
#01:24:05#

Also, denke ich, wenn ich eine Metaphern drin habe: Was konnte passieren (-) wenn die Schiiler das
lesen, dhm, (-) inwiefern konnte das ihre Vorstellung zum (--) unpassenderen oder passenderen
Versténdnis von einem Sachverhalt lenken? Und im Rahmen der fachlichen Kldrung setzt man sich
genau mit/ mit entweder Schulliteratur oder auch mit hoherer Fachliteratur auseinander, und (-) guckt
dann genau da, inwiefern da Aussagen drin stecken, die vielleicht nicht ganz angemessen sind dhm,
um (-) naturwissenschaftlich (-) angemessene Vorstellungen zu erzeugen. Oder zu verandern/ dahin zu

veridndern, sage ich mal. #01:24:56#

I: Mhm. Was ist fiir dich ein denkbares Ziel einer fachlichen Klarung? #01:25:00#

S: (--) Mh, (6) also fiir mich wére eigentlich etwas/ oder ist ein wichtiges Ziel, dass ich mir bewusst

mache, dass in diesem Text Aussagen drin stecken, die (--) zu Missverstdndnissen fithren kdnnen, und
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751  dass ich die im Unterricht mit meinen Schiilern/ also wenn es jetzt zum Beispiel Schulbuchtexte sind,
752  dann mit meinen Schiilern behandele, und mich mit denen halt kritisch auseinandersetze, um

753 sicherzustellen, dass diese Missverstiandnisse nicht auftreten bei meinen Schiilern, dass es da nicht zu
754  diesen Missverstindnissen kommt (-). Ahm, (---) natiirlich kénnte man, also wenn da jetzt mehr

755  Einfluss hat, (-) &hm, kann man im Rahmen der fachlichen Kldrung Aussagen fiir/ fiir Neuauflagen,
756  oder fiir die Gestaltung von Schulbiichern (--) als Praventivvorkehrung (-) quasi nutzen, dass man,
757  wenn man ein neues Biologiebuch (-) dh, schreibt (-), erst einmal die Fach-/ also die Aussagen, die
758  man schon einmal als unpassend herausgefunden hat schon einmal nicht verwendet, und dass man
759  dann (-) bevor man so ein Buch heraus bringt, vielleicht Leute, oder Studenten/ iiberhaupt also die
760  Ahnung im Rahmen der fachlichen Kldrung haben, oder wissen, wie sie funktioniert, (-) {iber solche
761  Texte driiber gehen lésst, um halt so etwas vor-/ so etwas vor-/ so etwas vorzubeugen. Also dass in
762  neuen Texten halt nicht so Aussagen drinstecken, die (-), &hm, zu Missverstdndnissen fiihren kdnnen.
763 #01:26:38#

764 Und das wiren Ziele, die man im Rahmen der fachlichen Kldrung erreichen konnte, je nachdem, wie
765  viel Einfluss man hat. Als normaler Lehrer wiirde ich ja nicht so viel Einfluss auf irgendwelche

766  Schulbiicher haben konnen, aber ich kann im Unterricht gezielt darauf eingehen. Was ja auch ein
767  wichtiges Ziel ist, also so, dass ich mit solchen Aussagen ja trotzdem kritisch umgehen kann, (-) und

768  umgehen werde, um meine Schiiler da nicht gegen die Wand laufen zu lassen. #01:27:07#

769  I: Mhm. (-) Du hast Missversténdnisse erwéhnt. #01:27:10#

770  S:Ja. #01:27:11#
771  I: (-) Erklédre doch mal! #01:27:13#

772 S: (-) Mh, (-) ja, Missverstdndnis (4), mh, kann sein, wenn ich etwas schreibe, und dann denke ich mir:
773  "Okay, ich schreibe das so hin, und dann verstehe ich das darunter." Und wenn das jemand anders
774 liest, weil der meine Aussagen anders interpretiert, versteht der (-) das, was ich geschrieben habe,
775  anders, dann (--) / blodes Beispiel: Dann denkt der statt rechts links. #01:27:41#

776  (-) Ahm, (---) obwohl ich, &h, das ja ganz anders angedacht habe, und niemals wollte, dass er (-), 4h,
777  dass der Leser das denkt, sondern/ also etwas anders denkt, kann es trotzdem passieren, dadurch dass
778 ich/ ich kann ja nicht in den Kopf von anderen Leuten hereindenken, dh, oder reingucken, und, 4hm,
779 dadurch kann es zu solchen Missverstindnissen kommen, wenn ein Text/ wenn Texte unterschiedlich
780 interpretiert werden. #01:28:08#

781  Also das sind fiir mich Missverstindnisse, die passieren konnen. Und um denen entgegenzuwirken,
782  oder um die noch einmal aufzugreifen, sollte man (-) halt auch im Rahmen der fachlichen Klirung,
783  sich damit auseinandersetzen. Das ist ja nicht einmal bose gemeint, von irgendjemanden, der das

784  schreibt, (-) dh, sondern fiir den klingt das alles logisch wenn er/ (-) wenn er schreibt, und der denkt
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auch nicht, dass (--) die da jetzt irgendetwas anderes denken. Genauso, wie hier das/ dh, die denken ja
nicht, dass es zwei Blutkreisldufe im Korper gibt, sondern, &h, (-) sie wissen das ja, nur sie denken
nicht, dass das bei jemandem anders dazu fithren kdnnte, dass er auf einmal glaubt, dass man zwei

Blutkreisldufe hat. Und das sind halt so Missverstindnisse. #01:28:52#

I: (<) Mhm. Und, dhm, nach welchen Arbeitsschritten gehst du bei einer fachlichen Klérung vor?

#01:28:58#

S: (--) Ahm... #01:29:01#

I: (--) Deiner Meinung nach? #01:29:04#

S: Meiner Meinung nach, (-), dh, lese ich mir (--) einen Text durch zu einem bestimmten Thema (-),
beziehungsweise ich, dhm, (-) suche mir eigentlich so zwei, drei (-) Biicher (-) so eine Fachliteratur,
dhm, zu dem gleichen Thema, lese mir dann die gleichen Texte durch, (-) und dann gucke ich an sich
erst einmal, individuell fiir jeden Text: (-) Was sind Aussagen, die, meiner Meinung nach, (--) falsch
verstanden werden konnen?, schreibe die raus, und dann, &hm, mache ich das {ibergreifend, und
vergleiche die drei Texte, inwiefern sich die noch einmal unterscheiden. Inwiefern die fachlich andere
Ansichten haben (-) zu dem gleichen Thema. (-) Und dann schreibe ich die/ also schreibe ich die
Aussagen raus, und (--) wiirde dann dazu schreiben, was (-) meiner Meinung nach passieren konnte,
wenn Lerner diese (-) Aussage lesen (-), ahm, zu was flir Vorstellungen es kommen konnte, (-) und,

dhm, (-) was zu beachten ist, beziechungsweise wie man das vermeiden konnte. #01:30:22#

I: Mhm. (---) Und was meinst du mit "was zu beachten ist"? #01:30:27#

S: Also dass man dann (-), wenn man das so drin stehen ldsst, das ja nicht unbedingt verkehrt ist, aber
dass man dann (-), &hm, im Rahmen des Unterrichts als Lehrkraft da (-) das mit den Schiilern
besprechen muss, darauf eingehen muss, (-) ja, und das noch einmal thematisieren muss, und (-) im
(unverstindlich) die Vorstellungen der Schii-/ der Schiiler zu erfassen, wie die das jetzt verstanden
haben. Oder wie die jetzt iiber den gerade gelesenen Text denken. (-) Und wenn das alles in Ordnung
ist, dann gut (-), aber wenn es dann da zu unterschiedlichen Ansichten kommt, (-) ja dann halt noch

einmal darauf eingehen (--), wie das denn jetzt gemeint ist, was da im Text drin steht. #01:31:06#

I: Mhm. (-) Und wofiir konnte man den eine fachliche Kldrung gebrauchen? #01:31:12#

S: (---) Mh, (-) naja, zum/ also zum (-) einen, wie gesagt, zum Erstellen von (-) Biologiebiichern und

im Allgemeinen von Fachliteratur, (-) oder auch gerade/ also, ich finde, man kann so etwas auch mit
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Schiilern machen, also im Unterricht so einen Text kritisch betrachten, dass man die Schiiler da (-)
Sachen rausschreiben ldsst/ Aussagen rausschreiben lasst, von denen (-) / mit denen sie denken:

"Okay, ich bin mir jetzt nicht ganz sicher, was mir das sagen soll." #01:31:46#

I: Mhm. #01:31:47#

S: (-) Sowas konnte man machen, und auch selber im/ vorbereitend zum Unterricht zu planen (-), &hm,
kann man so eine fachliche Klarung durchfiihren, um (-) auf solche Sachen/ also auf solche Aussagen,
gegebenenfalls auch Fragen dazu, oder/ und schlieBlich das Verstehen dazu, vorbereitet zu sein.
Einfach, dass man nicht unvorbereitet in einen Unterricht kommt, und dann jemand sagt: "Okay, ich
habe das jetzt so verstanden: Das ist so.", (-) und dann steht man da so: "Hm?" (-) Also dass man

Eventualititen vorher schon einmal (-) rausfindet. #01:32:20#

I: Mhm. (--) Und, &hm, (-) im Zusammenhang mit der fachlichen Klérung wird darauf dann ja von

einer "Elementarisierung" gesprochen, éhm, was fillt dir dazu ein? #01:32:34#

S: (4) Ahm, (5) von einer "Elementarisierung"... #01:32:46#

(10) Ahm... (7) es kénnte/ also ich bin mir jetzt nicht hundertprozentig sicher, was damit gemeint ist,
aber ich denke das mal, was halt gemeint sein kdnnte mh, (4) man sagt ja hdufig, das ist/ &h, das ist
"elementar", also das, &h, (--) muss man wissen, oder es ist, ja, (-) absolut logisch, und da gibt es
keinen Zweifel dran. Das heifl3t, h, dass (--) vielleicht (--), dh, in den Texten Sachen fiir/ also
Sachverhalte fiir/ als elementar dargestellt werden, mh, (-) und im Rahmen der fachl-/ und, &h, obwohl
Schiiler fiir/ diese Sachverhalte fiir Schiiler vielleicht nicht elementar sind, also das man nicht weil3:
Okay, das ist jetzt so, dass ich davon ausgehen kann, dass jeder Schiiler (-) dieses Grund-/ also dieses
Vorwissen, also flir etwas, besitzt und dass man im Rahmen der fachlichen Klarung solche (-)
Aussagen auch herausfindet (-), und, &hm, (--) dann kann man auch die noch einmal im Unterricht
behandeln, ob das denn fiir die Schiiler auch elementar ist, also ob die dann auch (--) dieses Vorwissen
schon haben, und die genau wissen, was damit gemeint ist. #01:34:20#

Oder ob das halt nicht eben da ist. Also das heifit: Elementarisierung konnte sein, dass in Fachtexten (-
) Sachen als elementar vorausgesetzt werden oder dargestellt werden, (-) welche nicht unbedingt
elementar sind fiir Lerner und dass man im Rahmen der fachlichen Klédrung dann das herausfinden
kann, und (-) das irgendwie mit Schiilern bearbeiten kann, beziechungsweise in (-)/ an sich vielleicht
dieses Vorwissen dann (--) vor dem Lesen des Textes bearbeiten sollte und mit den Schiilern

behandeln sollte, damit (-) die da (-) keine Probleme haben, (-) den Text zu verstehen. #01:34:57#

I: (<) Mhm. Du hast eben gesagt, dhm, "die Aussage rausfinden", was meinst du damit? #01:35:04#
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S: (lacht) (-) Ahm, (--) mir ging es ja bei/ bei Schiilern darum, (-) Aus-/ also (-) Aussagen aus dem
Text, (-) die bei (-) / die fiir sie nicht schliissig erscheinen, oder die (-), ja, bei denen sie sich jetzt nicht
sicher sind, was damit gemeint ist. Also diese Aussagen (-) herausarbeiten, und zu thematisieren im
Unterricht, wenn man mit Schiilern eine fachliche Kldrung durchfiihrt, von einem Text. Das meine ich

damit. #01:35:34+#

I: Mhm. (-) Und du hast ja eben Unterrichtsinhalte zum Blutkreislauf geplant, stelle dir jetzt mal vor,
deine Kollegin fragt dich: "Ja, wie bist du denn da vorgegangen?", was antwortest du ihr da?

#01:35:46#

S: (--) Wie ich die geplant habe? #01:35:49#

(-) Mh, na dann/ also ich wiirde ihr die Wahrheit erzdhlen, also ich wiirde erzéhlen: "Ja, ich habe erst
einmal ins KC geguckt, was es / was soll im Jahr behandelt werden. (-) Dann habe ich mir das (-)
Schulbuch genommen und reingeguckt, was das Schulbuch so zu dem Thema ansieht, oder vorsieht
so. Ahm, (-) dann habe ich die Inhalte des Schulbuches mit meinen eigenen Vorstellungen zu dem
Thema kombiniert und darauf basierend schon einmal (-) themenartig, oder subthemenartig meinen/
das Thema Blutkreislauf geplant und dann habe ich damit, mh, zur Hilfe noch Fachliteratur - gut, habe
ich jetzt in diesem Fall nicht so richtig - / aber wenn ich das richtig machen wiirde, wiirde ich dann
halt noch Fachliteratur dazu nehmen, um da noch einmal zu gucken, was genau da zum Thema
Blutkreislauf drin steht. (--)" Und dann/ also das ist halt so Grobplanung, und dann wiirde ich ihr
sagen: Ja, um die Zeit zu planen, wiirde ich mir die einzelnen (-) Texte, die ich bearbeiten mochte,
vorher noch einmal angucken (-), damit, dh/ zum Beispiel halt im Rahmen der fachlichen Klérung,
beziehungsweise einfach, um vorbereitet zu sein/ was steht da tiberhaupt drin (-), 4hm, (-) und
gegebenenfalls noch Extra-Materialien dazu (-) bereitstellen, &hm, wenn ich denke, dass (-) mir die
Texte aus dem Buch nicht reichen, oder das ich lieber andere hitte, oder so. (-) Ja, und darauf
basierend (-) mein/ habe ich mein (-) Thema geplant (-), und, worauf ich halt noch geachtet habe,
wirde ich ihr sagen, dass, dh, dass das alles irgendwie aufeinander aufbaut, &hm, dass ich nicht mit Z
anfange, bevor ich A habe, dhm, (-) ja, so la-/ so dass das halt schliissig ist und nachvollziehbar ist,

und dass die Schiiler dann langsam (-) immer weiter gehen, und, ja. #01:37:53#

I: Mhm. (-) Kannst du ihr Tipps geben zur Planung von Unterrichtsinhalten? #01:37:58#

S: (-) Ich habe mir selber noch nicht so viel Unterricht geplant, aber, dhm, (5) als Tipp wiirde ich
immer (-) sagen: Wenn ich jetzt der Schiiler wére (--), wie wiirde ich das lernen? Also was wiirde mir
Spall machen? (-) Da halt so etwas wie Versuche, so etwas wie Praparieren mit reinbringen. (-) Weil
das meiner Meinung nach/ also mir als Schiiler (-) sehr viel Spa3 gemacht hat, und dass ich dadurch

noch einmal einen anderen Blickwinkel auf Themen bekommen habe (-), und, ahm, das auch, ja, mich
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halt mehr animiert hat, dazu, auch das wissen zu wollen, wie das tatsichlich funktioniert. (-) Ahm, (-)
dann wiirde ich ihr raten, dass man immer irgendwie, ja, eine gewisse Abwechslung haben muss im
Unterricht, dass man nicht immer nur, dh, vorne steht, und irgendetwas erzihlt dh, dass man, ja,
irgendwie den Unterricht ein bisschen auflockert, dass man da verschiedene Bearbeitungsvarianten
einbringt, dass man vielleicht unterschiedliche Medien nutzt, mal irgendwie in den Computerraum
geht, und die Schiiler etwas googlen ldsst zu dem Thema, und selbst herausfinden lésst, (-) &hm,
genau, dass man halt praktisch arbeitet, so etwas, verschiedene Methoden einfach anwenden, damit
dass nicht (-) einschliafernd wird. Und das wéren so Tipps, die ich jetzt geben kann, (-) von dem, was

ich jetzt bislang so an Erfahrungsschatz habe. #01:39:23#

I: (--) Okay. Und, &hm, was stellst du dir unter einem Konzept vor? #01:39:31#

S: (4) Mh, (--) unter einem Konzept, zum Beispiel zum/ zum (--)/ also (--) zum Thema Blutkreislauf
jetzt, also was ich zum Beispiel... #01:39:49#

I: Zum Beispiel. #01:39:49#

S: ...wenn ich das geplant habe, also was mein Konzept ist? (-) Hm, &h, (---) mh, (4) zum Beispiel
wire jetzt mein Konzept zum Unterrichtsplan, also, &h, dass man (--) den Unterricht variabel planen
soll, also dass man da verschiedene Methoden benutzen sollte, &hm (--) dass man sich auch (-) in die
Schiiler reindenken sollte, also aus Schiilerperspektive planen, (---) mh, Schiilervorstellungen beachten
sollte. (---) Ich setze jetzt Konzept so ein bisschen gedanklich mit dem Rezept gleich, also dass ich
quasi, dh, (-) ja, immer ein Rezept habe, was ich/ was wichtig ist, damit, dh, der Kuchen am Ende
aufgeht,... (lacht) also damit mein Unterricht gelingt. (--) Der Unterricht (unversténdlich) / Also damit
(--) ich (-) halt den Unterricht so gestalten kann, wie ich das fiir sinnvoll erachte. #01:41:05# Und,
dhm, ich denk mal dass, wenn man da ein gewisses Konzept im Kopf hat, (-) &h, und man damit
positive Erfahrungen sammelt, dass man das eigentlich auf (-) fast alle Themengebiete anwenden
kann, wenn man da/ also zumindest wenn das halt (-) ein bisschen (-) pauschalisiert, also so etwas wie
verschiedene Methoden, wie Schiilervorstellungen, wie, dh, auf Schiilerperspektive gehen, und so
etwas, (-) dass man dann dieses Konzept hat, dh, im Allgemeinen (--) auf Unterrichtsplanung gut auch/

also die immer gut aufbauen kann, diese Planung. #01:41:47#

I: Mhm. (--) Okay. Ich habe dir mal einen, dh, kurzen Text zu Konzepten mitgebracht,... [hdndigt
Material aus] #01:41:55#

S: Mh, jetzt kommt’s! #01:41:56#
I: ...und wiirde dich bitten, (lacht) dass du den einmal liest. #01:41:58#
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S: Mhm. #01:41:59# [liest] (171) Okay. #01:44:52#

I: (6) Und, was denkst du dariiber? #01:44:59#

S: (--) Hm, &hm, (--) ja, das ergibt Sinn, (4) also das, &hm, entspricht ja so auch ein bisschen so einem
Merksatz, um etwas noch einmal quasi knapp zusammenzufassen. (-) Wenn man so einen ganzen Text
zu etwas liest, dann kann man schwerlich den ganzen Text beinhalten, als ich stimme da/ also (--)
stimme damit {iberein, ich kann mir das gut vorstellen, dass das genauso passt, also dann statt den
ganzen Text mal irgendwie wieder versuche, Revue zu passieren lassen, éhm, (--) baut man sich einen
priagnanten kurzen Satz, der quasi die wesentlichen Punkte zusammenfasst. Und in diesem Fall halt
Begriffe miteinander verknlipft (-), &hm, das Konzept (---) / und hier ist ja als Beispiel genannt, genau:
Korper besteht aus Zellen. Und damit hat man dann die beiden Begriffe Korper und Zellen in
Zusammenhang gebracht, in Relation iibrigens, genau. (-) Ahm, (-) ich denke, dass so etwas (-) fiir den
Biologieunterricht (-), &hm, wichtig (unversténdlich), oder (-), &hm, fiir Schiiler auch wichtig ist, da ist
also (-) selbst mit/ was sage ich, "selbst mir", das ist jetzt auch falsch gesagt/ also selbst (-)
Lehrkriften, oder erwachsenen Leuten (-), dh, fillt es schwer, sich lange Texte zu merken. Also da

die immer noch wieder genau wortgleich wiederzugeben, daher ist es, dh, oft sehr hilfreich, die
Kemaussage (--) widerzuspiegeln, (-) in Form, zum Beispiel, eines Konzeptes, also dass man den
wesentlichen Sachverhalt (-), dh, (-) nennt, zum Beispiel (--): Arterien und Venen liegen direkt
nebeneinander. Das wire das erste Konzept, und das zweite wire dann, (-) mh: (-) Die Kontraktion
der/ des Muskelringes der Arterie hilft/ also befordert auch das Blut in der Vene, so. #01:47:19#

(-) Obwohl das schon wieder fast zu lang wire. (-) Aber jetzt vom/ vom Prinzip her so denke ich, dass
das doch (-) sehr gut ist, und gerade, wenn man sich dann (-) nicht mehr sicher ist, dann muss man
sich nicht noch einmal den ganzen Text durchlesen, sondern dann guckt man auf seine Kernaussage,
sieht: Ah, okay, das war’s. Weil das ja quasi all das wiederspiegelt, was in den langen Texten steht. (-)
Und gerade als (--) Schiiler ist das ja/ ist man sehr dankbar, wenn man nicht wieder den ganzen Text
lesen muss, aber auch als Student ist man sehr dankbar, wenn man nicht wieder den ganzen Text lesen
muss. Ahm, (-) deswegen ist das, finde ich, auch eine Fihigkeit, die man vielleicht versuchen sollte,
seinen Schiilern zu vermitteln, selber solche Konzepte zu erstellen, selber (-) Kernaussagen aus

solchen Texten herauszuarbeiten, um ihnen auch selber das Leben zu erleichtern. #01:48:14%#

I: Mhm. Schreibe doch bitte mal ein Konzept auf. #01:48:17#

S: Ah, ich habe gerade schon eines gelegt. #01:48:19# [blattert, schreibt] (101) Arterien und Venen
liegen direkt nebeneinander. #01:49:02#

I: Mhm. (--) Und schreibe doch einmal bitte eine Definition der fachlichen Klarung auf, (-) so, wie du
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941 sie verstehst. #01:49:14#

942  S:(--) Jetzt zu meinem Konzept? Nein, oder zur/ zur fachlichen/ was/ was fachliche Kldrung bedeutet?

943  #01:49:22#

944  I: Mhm (bejahend). #01:49:23#

945  S: [schreibt] (8) Da brauche ich noch mehr Platz drunter? Muss ich da gleich mit meinem Konzept
946  irgendetwas machen? #01:49:34#

947 1. wie du magst. #01:49:37#

948  S: [schreibt] (244) #01:53:38#
949  Soll ich vorlesen, oder (-) mdchtest dus hier einfach nur so? #01:53:42#

950 I: Wenn du magst. #01:53:43#
951  S:(--) Ich habe jetzt halt geschrieben: "Im Rahmen der fachlichen Kldrung werden Aussagen aus
952  Fachliteratur untersucht. Es wird darauf geachtet, welche Vorstellungen diese erzeugen konnten. Mit

953  Hilfe der fachlichen Kldrung kann somit Missverstandnissen vorgebeugt werden. #01:53:59#

954  I: Mhm. (--) Und haben wir jetzt, &hm, (-) zum Abschluss noch irgendetwas vergessen, was du gerne

955  ansprechen mochtest? #01:54:09#

956  S:(---) Im Rahmen von (-) Unterrichtsvorbereitung? #01:54:14#

957  I: Mhm. Im Rahmen dieser Planung von Unterrichtsinhalten. #01:54:18#

958  S:(--) Ahm, (4) in Bezug auf, ih, mein Studium oder im Allgemeinen das Studium hier, (-) finde ich,
959  dass (--), dhm, (-) schon darauf geachtet wird, (-) zumindest im Bereich der Biologie kann ich das
960  sagen, wie man Unterricht plant, (--) und dadurch, dass wir mit, shm, Fachgruppen quasi

961  Schulhandlungen mit Kommilitonen durchspielen (-), hat man auch so ein bisschen das Gefiihl dafiir,
962  wie das im Unterricht aussehen konnte, und auch, ob die Planung erfolgreich war oder nicht, und

963  nichtsdestotrotz fehlt, meiner Meinung nach, immer so ein bisschen die echte Praxis. #01:55:14#

964  I: Mhm. #01:55:15#
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965
966
967
968
969
970
971
972
973
974
975
976
977

978

S: Und gerade (-) im Bachelor-Bereich. Also im Master hat man ja dann die beiden Fachpraktika, (-)
(unversténdlich) schon ein bisschen an dem Bachelor, (-) da sicht man eigentlich fast keine Schule von
innen und ich finde, dh, gerade die Erfahrungen sind wirklich wichtig, um selber zu merken: Okay,
gut, ich muss das anders planen, ich muss es anders strukturieren und konstruieren, was auch immer.
Und es ist ha-/ ich finde das schwierig, dass dann erst irgendwie im Ref/ dann ist auch immer der
Druck von oben da, und, dhm, dann sitzt/ schwitzt man da, und (-) kann das nicht oder merkt: Oh Gott,
(unverstindlich), aber es geht nicht! #01:56:00#

Und ich finde, man sollte da so eine sichere Atmosphére im Bachelor kreieren, in der man sich da mal
ein bisschen versuchen kann. Natiirlich ist das schwer, weil man auch Schulen finden muss, die sagen:
"Hey, komm, mach mal Unterricht!", oder so, (-) aber irgendwie, ja, weil} nicht, einen Kompromiss
finden, dass man da ein bisschen mehr/ gerade so etwas lernt: Wie (-) gehe ich mit so schwierigen
Situationen um und wie/ also, dass ich halte merke: Okay, meine geplante Stunde war Murks,... oder:

Das hat gut gepasst, und deswegen, dhm, (-) ja. (-) Und ansonsten (--) nichts. #01:56:36#

I: Nichts, okay, dann vielen Dank, dann sind wir jetzt fertig.
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